Entsprechend Paragraph 15 des s&chsischen Schulgesetzes -
beantragt das Kollegium der Nachbarschaftsschule Leipzig -
die ﬁurchthrﬂng eines langfristiggn Schulveréuchs _

mit mehreren aufeinander bezogenen Versuchsschwerpunkten.

1. Schwerpunkte des Schulversuchs

.

g: Entwicklung eines schulara?+isc“e

nsatzes,der die Ganznﬂit von Sachkompe
Uerantwortung, Intuition und mindigem Han a In bei SchileriInnen und
n

gn zum Ziel hat.
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z Facheribergreifsnder Unterricht:
Tgilwelse Aufldsung des Facher-Stundenplians und

3 Pzritielle Ganzitagsschule: Zwel nachmiittidglichs
Pflichtancebote, besonders fir pralbtische Lern-Yerhzhsn

4 Lelstungskhewsriung ohns Zensuren
Lontinuierliche Leistungsbacbachtung, verhales Leiztungs- und
Entwicklungseinschitzung, schilerorientierte



5. - Integration von Kindern mit Entwicklungsst'drungen und
- riickstdnden sowie mit erhohtem Forderbedarf

- Forderung besonders begabter Kinder

6. Schulisches Lernen als Interaktion zwischen Personen:
- Einbezichung "schulfremder" Personen in das Schulleben
und die Unterrichtsgestaltung,
- Mitentscheidungsrecht des Kollegiums bei der Einstellung

neuer PiadagogInnen

7. Erweiterte Mitwirkung wvon Eitern in allen Belangen:
Teilnahme an Fachkonferenzen, Einbeziehung in die .

Unterrichtsgestaltung

Zeitdauer des Schulversuches:

10 Jahre als Zeitraum, um den spezifischen Unterrichtsansatz auf den
verschiedenen Niveaustufen des Schullebens von Kindern und Jugendlichen

entwickeln und erproben zu kdnnen {(1990/91 - 2000/01).

Das erfordert die Xombination wvon Grundschule und differenzierter

Mittelschule - 1. bis 10.Klasse.



2. Begriindung und Fragestellung _
2.1. Wurzeln und Entstehungsgeschichte

Die Initiative =zur Griindung einer neuen Schule in offentlich-rechtlicher
Tragerschaft ging im Herbst 1989 aus einer der Gruppen der
Biirgerbewegung hervor, die zu Bildungsfragen das Wort nahmen. '
.Mit der Wende erschien eine Auseinandersetzung mit den Mangein der DDR-
Schulrealitdt nicht nur in theoretischem, sondern endlich auch in
bildungspolitischem und schulpraktischem Rahmen méglich zu werden.

Vor allem Im Ansatz der gemeinwesenorientierten Padagogik, Community
Education, fanden sich die - vor allem als BAlternativen zu der allseits
kritisierten Lebensferne und- Unbeweglichkeit von Schule entwickelten -
Ideen der Gruppe ausnahmslos wieder: Leben und Lernen verbinden, die
Schule zum Wohngebiet ©Gffnen, in offenen Unterrichtsformen lernen,
Nachbarn einbeziehen, gemeinsame Projekte machen.

Mit der Wahl des Namens "Initiative Nachbarschaftsschule -Leipzig" wollten
wir - die Dbeteiligten Eltern, Lehrerinnen und Lehrer - dieser
Ubereinstimmung Ausdruck geben. Sie erscheint als deutliches Indiz fiir die
Tragfahigkeit der Antworten, die die - europaweite
Nachbarschaftsschulbewegung fiir heutige Schulprobleme anbietet.

Es wurden offentliche Foren veranstaltet, Konzepte entworfen, Aufrufe
veroffentlicht. _

Als Konseguenz aus diesen Entwiirfen, v.a. aber angesichts der beharrenden
Bewegungslosigkeit der umgebenden 5Schullandschaft wurde uns der
Anspruch immer dringlicher, diese p&adagogischen Vorstellungen in Tatel_’i
umzusetzen: Die Idee einer Schule mit besonderer p&ddagogischer Pragung .

wurde gzboren und von vielen Seiten begriift.

Die Initiative wversuchte im Winter 89/90 einige Monate lang, eine Leipziger
Schule fiir ein solches Vorhaben zu gewinnen. Wir muRten feststellen, dan
alle Schulen sehr mit sich selbst beschaftigt waren. Das konnte anders nicht
-sein. Auch sollten letzilich keine "Rezepte" gefertigt werden, die andere

dann umsetzen sollten.



So entschieden sich die Mitglieder der Initiative, flr die Verwirklichung der
Nachbarschaftsschul-Padagogik den Weg einer Schulneugrundung

einzuschlagen.

Eine Presseumfrage erbrachte ca. 500 Zustimmungserkldarungen von Leipziger
BirgerInnen fiir solch eine Schulgriindung.  Die Nachbarschaftsschulidee

fand vielstimmige Resonanz in Leipzig.

Das Jahr 90 war angefiilt mit theoretisch-konzeptioneller Arbeit,
Publikationen, Antrdgen an Behtrden und Runde Tische, der Suche nach
Partnern und einem Geb#ude, mit Materialbeschaffung.

'Die Belastungen fiir die Initiativgruppe waren enorm. Die Behorden der sich
auflosenden DDR waren weder aktions- nbch entscheidungsfdhig. Dennoch
gelang es, mit den Leipziger Schulbehstrden ‘durch alle Strukturwandlungen

einen fiir die Schulgriitndung konstruktiven Austausch zu fithren.

Mitte Mai 1990 wurde fiir drei Lehrerinnen aus der Initiative
Nachbarschaftsschule eine Freistellung vom Unterricht zur Vorbereitung der

neuen Schule erwirkt.

Als schwierigste Hiirde erwies sich die Suche nach einem Schulgebaude.
Dennoch konnte bereits im Januar 1991 in vorléufig drei Rdumen der 44.0S.
eine Vorschulgruppe | flir die . kiinftigen Schulanfinger der
Nachbarschaftsschule eroffnet werden.

Der Forderverein "Initiative Nachbarschaftsschule e.V." wurde gegriindst
und WissenschaftierTnnen entwickelten erste Vorstellungen filir eine
wissenschaftliche Begleitforschung der Schule. ,

Die kinftigen Lehrerinnen und Lehrer innerhalb der Initiativgruppe
kiimmerten sich neben der Organisationsarbeit intensiv um eine spezifische
Weiterbildung. | “

Alle KollegInnen wiirden mit der Offenen Schule Neuland betreten. Die Utopie
einer neuen Schule und das unbedingte Engagement dafiir wurden stets als
notwendige, aber bei weitem nicht hinreichende Qualifikationen angesehen.
In Arbeitskreisen, Kursen und Workshops, zahlreiche davon in den alten
'_Bundesléndern, haben die Mitglieder der Initiative ein fundiertes

padagogisches Credo entwickelt.



Im _Sommer 1951 erhielt die Nachbarschaftsschule wvom Schultrager das
Nutzungsrecht flir eine Etage in der -144.0S5 (mit der Perspektive einer
schrittweisen {Ubernahme des qesamfen Gebdudes im Zuge der Leipziger
Schulnetzplanung) .

So konnten am 26.8.1991 in einem felerlichen und hoffnungsvollen
Er'c‘nffnungsa}kt 86 Kinder in ihre neue Schule, die NaSch, aufgenommen

werden.

Die Nachbarschaftsschule ist in Leipzig ein Zeichen des gesellschaftlichen
Wandels geworden. Ihr Name ist ein Begriff mit einem guten Klang und
geniefit Akzep’canz bei den verschiedensten Menschen im Wohngebiet und in

der ganzen Stadt.

2.2. Der Lern- und Leistungsbegriff im Konzept der Nachbarschaftsschule

Grundlage unseres péadagogischen Konzepts ist ein bestimmier, gegeniiber
~ traditionellen Vorstellungen verdnderter und erweiterter Lern- und
Leistungsbegriff.. '

Die wvielfach vorherrschende Auffassung, daB Schule in erster Instanz der
-spéteren beruflichen Qualifizierung vorbereitend zu dienen habe, wird den
Angpriichen an Bidung in einer hochentwickelten Industriegesellschaft S0
nicht mehr gerecht.

Im allgemeinen wird mit der Absicht gelehrt, mit mefbarem Erfolg genau
definierte Kenntnisse und Fertigkeiten =zu qualifizieren. Bei diesem
Leistungs- und Erfolgsprimat bleiben zwangliufig \}iele Qualitdten kindlichen
Verhaltens minderbeachtet oder ausgespart - etwa solche, die persdnliches
Wissen reflektieren, Utopiefdhigkeit, soziale Verantwortungsbereitschaft,
Phantasie und iiber "Bewdhrtes" hinausweisende Kreativitat. ,
Wissen darf nicht nur die Form addierter und abrufbarer Daten haben, es
sollte v.a. ein Mittel geistiger Ordnung und flexibler Lebensgestaltung sein.
Daher gilt es aus unserer §Sicht, Jjunge Menschen zZu befahigen,
verantwortlich mit Natur und Kultur auch im Hinblick auf folgende
Generationen umzugehen. Das bedeutet, bereits Kindern neben dem Erwerb
von Wissen und Fahigkeiten ein Verstdndnis flir kulturbedeutsame

- Zusammenhadnge zu erméglichen.



~ Dazu erscheint es uns notwendig, Kinder 'und Jugendliche gerade in den
Bereichen =2zu stdrken, In denen ihnen aufgﬁund inhaltlicher und
struktureller {Selbst-)Beschrdnkung der schulischen Bildung und Erziehung
eher Verkimmerung droht. Es sind dies die Felder "lebensweltlicher

Erfahrungen und handlungsleitender Sinngebungen.

Die veranderte Sicht wvon Lernen steht in‘ Bezishung =u einem
Leistungsbegriff, der das traditionelle Verstindnis von Leistung Kritisch
reflektiert. Es erscheint uﬁs angesichts vielfdltiger Bedrohungen der
menschlichen Kultur zwingend notwendig, den  Leistungsbeqriff um den
Aspekt der Auswirkungen menschlicher Tatigkeit auf seine soziale und
natiirliche = Umweit =zu erweitern. Dadurch entwickeln sich veridnderte

Wertigkeiten und. neue Perspektiven.

Der Piddagoge Hartmut von Hentig weist uns mit Nachdruck darauf hin, daf
unsere Kinder als Erwachsene in einer Welt leben werden, die von der
heutigen vermutlich in unvorstellbarer Weise verschieden ist. Die -
Vorbereitung auf diese unbekannte Zukunft setzt voraus, daB jeder junge
Mensch neben einer soliden Ailgemeinbildung heute schon lernen soll, mit
Kulturgiitern verantwortlich und kritisch zugleich umzugehen.

Vor allem' durch pers'c':n]iches' Urteilsvermdgen, reiches Gefithl, sinnvolles
Handeln wird es jungen Menschen mdg]ich, in einer Welt stiindigen Wechsels
Informationen zu ordnen, sie auf Wahrheit zu priifen und Probleme wvon
verschiedenen Seiten her anzugehen. _

Inhalte und Methoden des Lernens miissen daher nicht nur £flexibel und
vielgestaltig sein. sondern bewuBt auch unbekannte Faktoren des Lebens

beriicksichtigen, nach allen Seiten "offen" bleiben.

Folgende Aspekite treten dabei besonders hervor {vgl. auch Lernbeispiele in

Anlage VII) :

1. Ganzheitliches Lernen
In der heutigen Gesellschaft gibt es fiir Kinder immer weniger Gelegenheit,

" in wahrem Sinne aktiv zu sein, also gefahrlos frei 2u spielen oder am
Leben/der Arbeit der Gemeinschaft, in der sie aufwachsen, teilzunehmen.
Darum mochte es sich die Nachbarschaftsschule zu ihrer Aufgabe machen,

den Kindern nicht nur Wissen und Fertigkeiten zu wvermitteln, sondern ihneri
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_einen Lebensraum zu schaffen, in dem sie ohne dauerndes AnstoBen, Storen
oder Gefahrlaufen auf kindliche Weise tétig und verantwortlich sein konnen.
Die Lernformen in der Nachbarschaftsschule iaden‘ jeden, SchiilerInnen und
Lehrerinnen, Eltern und Nachbarn ein, nicht nur einen vorgeschriebenen
und geraden Weg zu Fihigkeiten und EKenntnissen 2zu benutzen, sondern
viele verschisdene Wege zu entdecken. Die Schule soll ein Raum werden, wo
die Kinder in ganzheitlichen Zusammenhidngen Ilernen Iund jeden Tag bei

anspruchsvollem Lernen kindgerecht leben dirien.

2. Erfahrunasbezogenes Lernen _
" Wir wollen Schule als einen Ort gestalten, der die flir Kinder meist

unverstandiiche Kluft zwischen alltdglichem Leben und schu}i'schem Lernen
achliefen hilft. Dies ist beéonders wichtig fiir Stadtkinder. Ihr Bewegungs-—
und Erfahrungsraum ist meist begrenzt, selten konnen sie ochne
Einschriankungen ihre Umgebung allein erkunden und mit Gleichaitrigen ihre
Unternehmungen organisiere_n. Hiufig arbeiten ihre Eltern in Berufen, die
fiir die Kinder unverstandlich sind. '

Die Nachbarschaftschule unternimmt es, alltagliche, wirkliche
Lebenserfahrungen verarbeiten zu helfen und fehlende Erfahrung lebendig

zu ermoglichen ‘(siehe dazu auch Anlage VII, 4. Lernbeispiel).

- 3. Praktisches Lernen

Die Lernangebote der Nachbarschaftsschule wenden sich besonders auch an
die Sinne und die praktischen Bediirfnisse der Kinder, weil die Entwicklung
der sinnlichen und praktischen Fahigkeiten im unmittelbaren Lebensvollzug
ﬁicht mehr gesgichert ist.

Titigsein wird als wesentliches Moment auch fiir intellektuelles Lernen
verstanden. Sinnliche und Iprak_tische Zugange zum Lernen bieiben auch
nicht auf eine Grundlegungsfunktion begrenzt; sie werden nicht hinfallig, ”
wenn die Fédhigkeit zum formal-operativen Denken und intellektuelle

Lernformen erworben sind.

4. Entdeckendes Lernen _
Kinder erleben ihre Umwelt oft als eine Anhaufung unterschiedlicher, fiir sie

kaum durchschaubarer und voneinander losgeldster Erscheinungen. In der_
Nachbarschaftsschule erhalten die Kinder Raum flr vielfdltige eigene
Entdeckungen, die es ermbglichen, die einzelnen Erscheinungen einzuordnen

und zu erkldren, sie in ihrer gegenseitigen Verflechtung zu erkennen und
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~auf ihren Sinngehalt hin zu {iberpriifen. Die Kinder erlernen den kreativen
Umgang mit neuen Anforderungen und werden fahig =zu individuallen
- Sinngebungen und Wertungen, sie sind Suchende, die auf ihrem Weg ihr
Wissen, ihre Einsichten, ihre Moglichkeiten erproben, verdndern und
erweitern. |

Die Aufgabe der Schule und ihrer Lehrerinnen besteht darin, diesen
' Suchprozel anzuregen, vielfdltige Mdglichkeiten fiir eigene Entdeckungen Zu
éc_haffen, die Kinder bei der Auswahl der Methoden und Materialien zu
.unterstﬁtzen und ihnen geeignete Hilfen anzubieten. Jedem Kind werden
_‘dabei auf seinem bisherigen Stand aufbauende und seinen individuellen
Lernvoraussetzungen entsprechende Lernerfolge ermdglicht. Der Prozef des-
Entdeckens erlaubt den Kindern den Aufbau einer stabileren und fiir sie
'verfiigbaren Wissensbasis und erweitert ihre Methodenkompetenz durch das

aktive Einidben neuer Arbeitstechniken.

5. Kulturgestaltendes Lernen
‘Bezogen auf den einzigen gliltigen Mafstab, nédmlich die Ganzheit

menschiicher KXultur als Bedingung der menschlichen Existenz, kann
schulische Bildung nicht wvon dexr kultureilen Entwicklung iscliert werden.
Schule trégt einerseits zur Tradierung der Kultur bei, andererseits ist es
ihre Aufgabe, kiinftige Verdnderungen der Kultur vorzubereiten.

D.h. Kinder wund junge Menschen missen, wum ihre Begabungen uhd
Fahigkeiten entfaiten Zu  kdnnen, bereits in der Schule ihre
.kulturgestaltenden Krafte erfahren und erpfoben konnen.

Die NaSch mochte so selbst zum Medium kuitureller Gestaltung werden -
sowohl in ihrem eligenen Gebdude und Geldnde, als auch dariiber hmaus im

Leben des Stadtteils (vl dazu auch Anlage I).

6. Kooperatives Lernen
Immer wichtiger und dabei immer schwisriger zu erlernen wird. die

Fihigkeit, mit anderen Menschen zu kooperieren und wertvolle Beziehungen
zu unterhalten. Die Kinder sollen sich darum bei uns iiben, Kontakte in und
auflerhalb der Schule =zu kniipfen, ganz verschiedene Menschen
kennenzulernen und ohne Hemmnisse den Austausch mit ihnen zu pflegen.

Bildung in unserem Sinne erwdchst aus Ver_sténdigung, einer Verkehrsform
, unter Menschen, die alltdglich neu und mit Sorgfalt errungen werden muf.

In der Gewinnung tragfdhiger Kommunikationsformen im Unterricht, zum

gegenseitigen Verstdndnis verschiedener Gruppen in der Bevilkerund, zur

_._8....



Losung gemeinsamer Probleme sehen wir ein wichtiges GSegengewicht zur
fortschreitenden Entfremdung, Spezialisierung und Selektierung in Kultur /

Berufswelt / Sozialstruktur.

Die von uns angestrebten Zugdnge zum Lehren und Lernen unterstiltzen die
Entwicklung ‘selbstverantworteten und selbst kontrollierbaren Handelns bei .
Schiilerinnen. |

Wir legen bewuBt Wert auf biographische Riickbindung und die kindliche
‘Erfahrungswelt. ' '

Unseré Auffassung vom Lehren und Lernen richtet die Aufmerksamkeit auf
das gemeinsame Tatigsein von Erwachsenen und Kindern. Sie unterscheidet
sich von einem padagogischen Verstdndnis, das kindliches Lernen v.a. in

der unmittelbaren Wirkung von Vorgaben des Lehrers sieht.

Wir stiitzen uns dabel auf OQuellen der Reformpadagogik des frithen
20.Janrhunderts (wie Montessori, Kerschensteiner, Dewey, Petersen, Freinet)
und deren gegenwidrtig lebendige Fortentwicklungen ebenso wie auch auf
zukunftsweisende pddagogische Projekte (wie die der Cdmmunity Education,

des PraktiSchen Lernens, der Gestaltpddagogik).

2.3. Fragestellung des Schulversuchs

Die genannten Aspekte verweisen auf einen SuchprozeB, in den alle
Beteiligten am Projekt Nachbarschaftsschule, Schiller wie Lehrer, Eltern,

Partner im Stadtteil und Vertreter von Schulbehotrden einbezogen sind.

Diesér 'Suchprozeﬁ zeigt sich auch in dem Verfahren, in dem sich die
Tnitiative Nachbarschaftsschule von Anfang an bewegt hat: Den
Rusgangspunkt bildete nicht so sehr ein theoretisch bestimmtes, begrifflich
. fest umrissenes Programm. Entécheidend war vielmehr die Wahrnehmung der
“inneren  Handlungsarmut und mangelnden Lebensverbundenheit der
Regelschule.

Die Einseitigkeit, unter der Schule vor und wihrend der deutschen Wende
gelitten hat, das Fehlen praktischer Erfahrungs- und
Handlungsmoglichkeiten, das Anwachsen von Wissen aus zweiter und dritter
Hand auf Kosten lebendiger Auseinandersetzung sind Wesenszilige, die das

Gesicht der meisten Schulen weiterhin bhestimmen.

- 9 -



‘Die Nachbarschaftsschule will es auf dem Wege =sines Schulversuchs
unternehmen, vor dem Hintergrund der Situation in  den rneuen

Bundesldandern dazu Aiternativen zu suchen.

‘Die umgreifende Fragesteliung lautet: Weiche Grundlagen konnen aus der
Schulpraxis und ihrem Umfeld heraus geschaffen werden fiir eine Bildung,
die die Ganzheit von Sachkompetenz, Verantwortung, Intuition und mindigem

Handeln bei SchilerInnen und PadagogInnen zum Ziel hat.

Diese Fragestellung pragt unser Herangenen an alle Aufgaben, die die
Nachbarschaftsschule im Rahmen der sdchsischen Schul_gesetzgebung wie

jede andere Schule wahrnimmt.

Um den sich daraus ergebenden Abweichungen von einigen Bestimmungen
des Regelschulwesens eine rechtlich-organisatdrische und

erziehungswissenschaftliche Einbindung  =zu geben, strebt die
Nachbarschaftsschule den Status einer Versuchsschule mit wissenschaftiicher

.Begleitforschung an.
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3 Schulpraktische und strukturelle SchiuBfolgerungen
3.1. Stellung der Nachbarschaftsschule im Schulwesen

Die Nachbarschaftsschule ist elne  &ffentliche Schuile besonderer
pidagogischer Pragung in kommunaler Tragerschaft.
Sie strebt einen Schulversuch mit wissenschaftlicher Begleitforschung an.

Im. Rahmen einer beauftragtén wissenschaftlichen Begleitforschung miissen
ein differenziertes Forschungsprogramm, eine entsprechends
Forschungsmethodik sowie die erforderlichen. Arbeitsschritte festgelegt

werden ( siehe Anlage IT ).

Das Ronzept der Schule sieht eine Kombination von Grundschule und
differenzierter Mittelschule (1. bis 10.Klassel vor. Dieser Zeitraum erschéint
notwendig, um  Realisierungsmoglichkeiten fir unseren spezifischen
Unterrichtsansatz auf den verschiedenen Schul-Stufen entwickeln und
erproben zu kénnen. |

_'Besonders die Schwerpunkte des ganzheitlichen Lernens, der .
Kulturmiindigkeit, der praktischen Handlungsorientierung und der
Integration verlangen einen kontinuierlichen und stabilen Entwicklungsraum
filr die SchiillerInnen. Dies gilt unter p#dagogischem Aspekt auch fiir die

LehrerInnen, die in dieser Schule stets Mitlernende sind.

Dem Unterricht an der NaSch liegen die Rahmenrichtlinien des Landes

Sachsen zugrunde.

Die Nachbarschaftsschule vergibt die Abschliisse der Mittelschule, die eine
weiterfithrende Schul- oder Berufsausbildung ermoglichen.

Die NaSch ist keine auf {iberginge in andere Schularten orientierende
Bildungseinrichtung. Sie ermiglicht jedoch Schulwechsel nach individueller
Beratung mit den Eltern, SchiillerInnen und gegebenenfa]ls den LehrerInnen
der aufnehmenden Schule. Der Ubergang in die Sekundarstufe IT des
-Gymnasiums und andere  weiterfilhrende Bildungseinrichtungen  wird

- ermoglicht.

'"_ll"



3.2. Jahrgangsiibergreifende Unterrichtsorganisation

Die Schiiller der Klassenstufen 1-6 werden in jahrgangsilibergreifenden
Gruppen von 14 - 15 Kindern unterrichtet.

In der Eingangsstufe lernen Kinder der Klassenstufen 1-3.

In der zweiten Stufe lernen Kinder der Klassenstufen 4-6.

Jeder Alte;sjahrgang ist zu je 1/3 in einer Gruppe vertreten.

Diese Form der Unterrichtsorganisation ergibt sich aus dem pédagogischen
Selbstverstiandnis der Schule. I

Damit ﬁberein stimmen Uberlegungen und Erfahrungen der Reformpédagogik:
altersgemischte Kindergruppen gsind sowohl fiir Moniessori-Schulen als auch
fiir Peter-Petersen-Schulen charakieristisch. Auch Elemente der  Freinet-
Padagogik,- die sich besonders filr den Grundschulbereich anbieten, lassen

sich in diesen Gruppen erfolgreich umsetzen.

Wir gehen davon aus, daf soziale und affektive Komponenien neben den
intellektuell-kognitiven Komponenten einen untrennbaren und
unverzichtbaren Bestandteil von Lernen darstelien. '

Thr Zusammenspiel kann 4in altersgemischien Lerngruppen be_sser
beriicksichtigt und integriert werden, denn diese ste}.len einen natiirlichen,
der Familienstruktur dhnlichen Rahmen dar.

Altersgemischte Gruppen geben Geborgenheit und emoticnale Unterstiitzung:
Entwicklungs- und Leistungsunterschiede konnen wvon den Kindern als
natlirlich gegeben erlebt werden. Konkurrenz und Leistungsdruck-sind somit
geringer als in altershomogenen Gruppen. |
AuBerdem erleben sich die Kinder _wechselnd in der Rolle der jlingeren, auf
Hilfe und Unterstiitzung angewiesenen als auch der &lteren, Hilfe und

Unterstiitzung gewdhrenden.

Dieser Wechsel sozialer Positionen kann in der NaSch besonders intensiv
erlebt werden durch die Zweistufigkeit der Lerngruppen (1-3 und 4-6).

. Anlasse zu sozialem Lernen missen so nicht kiinstlich geschaffen werden,
sondern ergebeﬁ sich ganz natiirlich. '

Dies gewinnt noch zusdtzlich an Bedeutung, wenn man beriicksichtigt, dapk

- Familienstrukturen immer instabiler und/cder reduzierter werden und die
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Moglichkeiten sozialen Lernens in der Familie heute eingeschrankter sind.

denn Jje.

Unterschiede =zwischen den Kindern werden als selbstverstandlich
angenommen, da jedes XKind in seiner Eigenart und auf seinem erreichten
Entwicklungsstand akzeptiert wird.

Auch in zaliershomogenan Gruppen sind diese.,.Unterschiede gegeben, werden
- ‘aber oft als Lernhemmnisse betrachtet, die es zu beseitigen oder nivellieren
gilt. Oft werden dabei  vielfdltige Lern- und Interaktionsmbglichkeiten
tibersehen, die sich natirlich ergeben und nicht von aufen - dem Lehrer
ﬂnd/oder Lehrplan -~ in dise Lerngruppe hineingetragen werden miissen:
Neugierde und Wissénsdurst jingerer Schiiler wachsen, wenn sle
Lérnsituationen dlterer Schiller beobachten konnen. Ihr natiirlicher Lern-
und Néchahmungstrieb wird gefc'jrdert.

Altere Schiiler kéinnen bereits erworbene Kenntnisse wiederholen und
" festigen bzw. neue Beziige zu ihnen entdecken, wenn gie "Kleineren" etwas

erklaren.

Auch wegen der Altersmischung richten die Lehi‘er verstarktes Rugenmerk
auf eine dem Jeweiligen Wissens- und Entwicklungsstand des Xindes
angemessenen Unterrichtsgestaltung urid die Auswahl der Lehrformen und
-methoden. So finden Aspekte besondere Beriicksichtigung, wie sie auch fiir
die Forderung besonders begabter Schiiler der jeweiligen Alterstufe gelten:
Frontalunterricht wird zugunsien einer verstdrkten Individualisierung in
Gruppen-, Partner- und Einzelarbeit aufgelost. Das ermoglicht selbstdndiges
und/oder partnerschaftliches Pu.fbeiten auch mit fir die jeweilige Altersstufe
spezifischen Materialien =zu konkreten Lernaufgaben. Der Umfang der
altersentsprechenden Besch'&ftigung mit dem Unterrichtsstoff wird wvom
Lehrer in Abhéngigkeit vom Thema, der gewdhliten Unterrichtsform und dam
jeweiligen Entwicklungsstand des Kindes bestimmt. Dabei {inden die
Anforderungen der sdchsischen Rahmenrichtlinien eine entsprechende
Beriicksichtigung.

Es erfolgt keine HuBere Differenzierung bzw. Teilung der Stammgruppen in
- drei jahrgangsentsprechende Untergruppen, so daB etwa wie in
Zwergschulen auf dem Land nach dem Krieg traditiéneller
jahrgangsentsprechender (Frontal}Unterricht durchgefiihrt wird, nur eben

in sinem Raum.

_13_.



Individuell angemessene Forderungen und Foérderung ist bei einer scichen
Bandbreite wvon Entwicklungsstanden wie in dreistufig altersgemischen
Gruppen natlirlich auch bel gemeinsamen Lernvorhaben notwendig.
Andererseits ergibt sie sich daraus direkt. So haben Drittklassler bei einem
Projektthema wie Baume und Umwelt natiirlich ganz andere Fragen und
Uberlegungen als Erstkldssler, sind bereits zu anderen Schluﬂfolgerungenl
und Vera}lgemeinerungen in der Lage und kénnen andere Arbeitsformen (wie
2.B. Berechnungen) einsetzen als diese. Dies erfordert vom Lehrer natiirlich
eine besondere Sensibilitdt und Aufmerksamkeit fiir den einzelnen, seinen
Entwicklungsstand, seine  Fdhigkeiten und  Bediirfnisse, = sowie ein
umfangreiches methodisches Inventar, um padag_ogisch angemessen darauf
reagieren zu kédnnen (vgl. dazu auch Anlage VII, Z. Lernbeispiel).

Wichtig ist, dafi sich jahrgangsentsprechend getrennte und
_jahrgangsubergr,éifende‘ gemeinsafne Lernvorhaben wechselseitly bedingen,

befordern und mehrfach iiberkreuzen.

Der Fachunterricht 'in'vd'é'n Klassenstufen 5 und 6 {z.B.Fremdsprachen) wird
bei Bedarf auch in altershomogenen 'Lerngruppen mit einem Fachlehrer
durchgefiihrt, um notwendiges Grundlagenwissen =z=u wvermitteln. Wo es sich
als moglich und sinnvoll erweist, konnen auch im Fachunterricht, =.B. bei
der Durchf_iihrung von Projekten, die Vorteile jahrgangsiibergreifender
Unterrichtsorganisation genutzt werden. -

. Ab Klasse 7 wird wegen des grdferen Gewichts der Vermittiung wvon

Sachwissen in altershomogenen Klassen unterrichtet.

3.3. Facheriibergreifende Untenichtsorganisation

Lerninhalte und -anlédsse werden - auf der Basis der staatlich vorgegebenen
Rahmenrichtlinien - verstdarkt aus der alltdglichen Lebensumwelt der Kinder
aufgegriffen und genutzt (siehe z.B. Anlage VII, 4.Lernbeispiel).

‘Dabei kann auf schon vorhandene Kenntnisse und Erfahrungen aufgebaut
werden und personliche Beziige zum Lehr- und Lernstoff ergeben sich
folgerichtig. . '
Dies wird unterstiitzt durch die Offnung der Schule zu ihrem sozialen
Umfeld und die Umsetzung des Nachbarschaftsgedankens in der tdglichen
Unterrichtspraxis. Aus der Komplexitdt der Lebenswelt von GroBstadtkindern
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ergibt sich sowohl eine Notwendigkeit wie auch gerade eine Chance, diese
Vielschichtigkeit in der Stoffwahl und Unterrichtsorganisation aufzufangen
und fiir Kinder iiberschaubar zu machen.

Dazu bieten aich ficheriibergreifende Unterrichtsformen wie
Projektunterricht an. Durch die Vernetzung von Stoffen aus verschiedenen
Fachgebieten konnen gegenseitige Bedingtheit und Abhéngig‘keit el
Gesellschaftl und Natur, Gesellschaft und Individuum, Naturwissenschaften
und Geisteswissenschaften etc. deutlich und nachvollziehbar gemacht

werden.

Im Mittelschulbereich wird facheriibergreifender Unterricht nicht anstatt,
sondern in Erganzung zu und aufbauend auf reguldrem Fachunterricht
realisiert. 4 ;

Im Fachunterricht werden Spezialisierungen und Schwerpunktsetzungen
vorgenommern, besondere Fachaspekte behandelt und Grundlagenkenntnisse
vermittelt, die grolere Zusémmenhange und Vera]_lgemeinerung'en erst
ermoglichen.

Facheribergreifende Aufgaben verlangen jedoch andere Zugangsweisen zu
| Lerngegenstidnden. Sind diese im herkommlichen Fachunterricht eher linear
und von aufen {durch Lehrer bzw. Lehrplan} vorgegeben, schafft die.
Vernetzung der Fragestellungen in fécheribergreifenden Projekten die
Mé&glichkeit, aber auch die Notwendigkeit, Probleme =zu erkennen,
.einzukreisen und zu analysieren, Informationen zu sammeln, Analogien zu
bilden, Veraligemeinerungen vorzunehmern, SchiuBfolgerungen zu ziehen und
ginnvolle Schritifolgen zu erarbeiten - fithrt also zu einer Erhohung der
Methodenkompetenz der Schiiler, hilft ihnen, das Lernen zu lernen.

Dabel sind sowchl selbstdndige als auch partnerschaftliche Arbeitsformen
er_forderiich, die ihrerseits die Fahigkeit zu Kommunikation und
Zusammenarbeit  fordern  und somit die soziale Kompetenz der Schiiler
erhohen. Dadurch kann fédcheribergreifender Unterricht auch zur
Herausbiidung demokratischer Arbeits- und Umgangsweisen beitrac_:}en.

Auch so findet Praktisches Lernen PBeriicksichtigung, wird Schulbildung
nicht auf abstrakte, intellektuelle und symbolische Kategorien der
Wissensvermittlung verkiirzt. _ '
Gerade in praktisch vernetzten Lernformen erfahren Kinder und

Jﬁgendliche, wie Wissen und Fiihlen, Denken und Handeln zusammengehoren.
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3.4. Gestaltete Ganztagsbetreuung

Lernen in ganzheitlichen Zusammenhéngen iberschreitet die Grenzen von
Unterrichi.

Da wir die Schule als einen Lebens-, Lern- und Begegnungsraum fiir
vielfsitige Aktivitdten begreifen, wollen wir die traditionelle Unterteilung in
darbietenden Unterricht am Vormittag und ibende und wiederholende

. Hausaufgaben am Nachmittag liberwinden.

Wir wollen .

- ginen dem Lern- und Lebensrhythmus von Kindern angemessenen
‘Schultag gestalten (siehe dazu Anlage IV)

- elnen sinnvollen Wechsel zwischen Arbeits- und
En_tspannngsphasen, zwischen Ruhe und Besinhung einerseits und
Spiel, Sport und Aktion andererseits,

= ein gegenseitiges Ergdnzen von individuellen Betdatigungen und
gemeinsamem Handeln in der Gruppe/Klasse,

- tragfdhige und lebendige Beziehungen zwischen SchillerInnen,
LehrerInnen, ErzieherInnen und anderen Partnern wachsen lassen,

- vielfaltige Kontakte mit anderen Menschen in und auBerhalb dex

Schule ermdglichen.

Um das Tatigsein und sich-Wohlfithlen in der NaSch iiber den haiben Tag
hinaus zu ermoglichen, streben wir eine Ganztagsbetreuung an: '

Fiir die Grundschulkinder wird diese als regquliare Hortbetreuung
gewdhrleistet. Die =zustindigen PéddagogTinnen sind kommunale Angestellte, die

fiir ein vielfdltiges Freizeitangebot fir die Jingsten sorgen.

Durch f'aicheriibergreifehde Unterrichtsangeboie, Projektlernen,
Unternehmungen auBerhalb des Schulgebdudes und die Finbeziehung
"schulfremder” | Personen wird eine zeitliche Ausweitung des Schultages
notwendig und moglich, ochne daf die SchillerInnen ausschlieflich zus&tzliche

Pflichtstunden am Nachmittag besuchen miissen.

Flir die Alteren soll es zwel iiber den Vormittag hinausreichende
Pflichtangebote pro Woche geben. Der Zeitfond dieser zwel
Pflichtveranstaltungen ist der formale Rahmen, der danzheitheitliches
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Herangehen an solche Lernvorhaben ermdglicht, - die nicht mittags
abgébrochen werden Xonnen (spe;’ie}.le Experimente, Erkundungen,
Begegnungen mitl bestimmten Institutionen oder Personen). Es ist dabei nicht
ar geschlossene  thematische/fécherbezogene  Wahlpflichtveranstaltungen
gedacht, sondern an variable Stunden, die auch die Einbeziehung
schulfremder Personen erleichtern. Fir die LehrerInnen werden dadurch
Verlagerungen ihrer Stundenarbeitszeit und - somit eine flexible
- Unterrichtsgestaltung filr offene Lernformen moglich.

. Der dabei anfallende Bedarf an Personalkosten (Stellen und Honorarmittel),
etwa fir Aktivitdten wvon Fachleuten mit SchiilerInnen, wird beim

Schultridger beantragt (vgl. Anlags V).

Ein wunschenswertes Beispiel konnte in Zukunft so aussehen:

Ein Bdcker aus der Nachbarschaft leitet 1 x wochentlich von 14 bis 15 Uhr
eine Backstube (in der Schule oder in der Bickerei). Dort werden Fragen
der gesunden Ernahrung, =z.B Vollwertkost behandelt, Rezepte ersiellt,
vielleicht sehr alte Rezepte ausprobiert, dazu werden Einkidufe getdtigt,
gebacken, gegessen, eigene Backwaren flir andere prasentiert: Verkauf
innerhaib- und auferhalb der’ Schule, Einladen wvon Gésten, Besuch mit
Spenden_ fiir das nahegelégene Obdachlosenheim vielleicht. (vgl. auch

Anlage VIE, 2. Lernbeispiel).

Es wird deutlich - solche Unternehmungen sind weder auf ein
Untertichtsfach noch eine Unterrichtsstunde einzuschridnken, (obgleich sie
in ihnen auch wieder vorkommen konnen). Sie sind praktisches Lernen in

realen Zusammenhangen und brauchen "lebendige Zeit".

Daneben soll fir die Mittelstufe ein gestaltstes Nachmittagsangsbot
entstehen, fiir das SozielpddagogInnnen gemeinsam mit Eltern und Nachbarn

. verantwortlich sind. Anspruchsvolles Zisl ware es, daf diese

Freizeitveranstaltungen iber die Schule hinaus fiir verschiedene

Interassenten im Wohngebiet Anziehung ' gewinnen (Theatergruppe,

Stadtteilgeschichte erkunden, Gartnern, Filmen u.d.; s.a. Anlage VI).

_17...



3.5. Schillerorientierte Leistungsbewertung, -
Sicherung von Ubergadngen und Abschliissen

Ein wverdndertes Verstdndnis wvon Leistung muB sich in  verdnderten
Bedingungen der Leistungsbewertung widerspiegeln.

Neben der Einschatzung von Lernergebnissen kommt es in der NaSch auf
die genaue Beschreibung des Lernprozesses selbst an: |

Wie ist das Kind/der Jugendiiche zu seinem Lernergebnis gekommen?
Welchen Weg hat es bis dahin zurickgelegt? Welché-Anstrengungen hat es
unternommen, um dieses Ziel zu erreichen? Welche Hilfern hat es in Anspruch

genommen? Wie erlebt das Kind selbst seine Leistung?

All diese Fragen mufl sich der Lehrer stellen, wenn er dem Kind mit der
Leistungeinschitzung ein Hilfsmittel fiir seine Lerntdtigkeit in die Hand
geben will. Erfolge, Reserven und Probleme sollen dem Kind selbst deutlich
werden.- Das traditionelle System der Ziffernnoten erscheint uns dafir zu

eng.

Zensuren werden von SchillerInnen oft als angsterzeugende Faktorén erlebt.
Die stimﬁ]ierende und auf Entwicklung hin ausgerichtete Funktion der
- Ziffernnoten wird fﬁr die SchiilerInnen nicht erfahrbar. Im Gegenteil k&nnen
Noten hdufig eine Entwicklung verhindern, wenn die Note als ein objektives
und endgiiltiges Urteil erlebt wird, das die SchiillerTn auf ein bestimmtes
Leistungsniveau festlegt. Die Vorlaufigkeit und Becrznztheit einer Bewertung
gerat aus dem Blickfeld.

_ Ein weiteres Problem der Ziffernnoten besteht -darin, daB Kinder haufig nur
‘noch lernen, um gute Zensuren zu erhalten. Nichtbenotetes Lernen wird
héufig nicht mehr als Lerntdtigkeit wahrgenommen und infolgedessen auch
~ nicht ernstgenommen. Die vielfdltigen Lernanreize, die dem Lerngegenstand
selbst innewohnen, konnen dadurch verloren gehen. Neugier,
Entdeckerfreuds, die Lust am Ausprobieren neuer Moglichkeiten verkiimmern
hdufig gegeniiber dem Sireben nach guten Noten. _

Hinzukommt, dap die Bewertung der Schiilerleistungen durch den Lehrer
meist ein zutiefst einseitiger und wvon den SchillerTnnen passiv
hingenommenér Vorgang ist. Die Sicht der SchilerInnen auf ihre eigene
Leistung  und ihre Sichten untereinander | gollten aber unbedingt

Beriicksichtigung finden. Wir mochten die SchilerInnen im Verlaufe der
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Jahre dahin fihren, daB sie Leistungseinschéatzungen und Bewertungen als
wichtige Riickmeldungen 1iber ihren eigenen Entwicklungsstand schatzen

lernen und aktiv nutzen.

Der fiir unsere Schule so wichtige Aspekt des sozialen -Lernens entzieht sich
ohnehin weitestgehend einer Zensierung, da es unmoglich ers'cheint die
vielfdltigen und dynamlschen Provesse der Aneignung sozzaler Kompetenz auf

eine Notenskala zu reduzieren. B
Leistungsfahigkeit und individuelle Begabung sind immer auch sozial
gebunden. Leistung verpflichtet dazu, diese nicht nur zum eigenen Vorteil
einzusetzen, sondern sie auch fiir andere Menschen zu nutzen. Dieser
Aspekt wvon Leistung wird jedoch im traditionellen Bewertuhgssystem vom
Selektionsdruck iberlagert. Frithzeitig einsetzendes Konkurrenzdenken
verhindert die Herausbildung der Sozialbindung von Leistungsfahigkeit und

Begabung.

Die Praxis in anderen Léndern (z.B. Grofbritanien, Italien, Dénemark,
Norwegen, Schweden u.a.), aber auch in privaten Schulen‘und Schulen-in
freler Tragerschaft (z.B. Montessori-, Waldorfschulen, Peter-Petersen-—
Schulen u.a.) . belegt eindrucksvoll - die Moglichkeiten, bis weit in das
Schulleben hinein (teilweise bis zum 11. Schuljahr) auf Ziffernnoten zu
verzichten, chne dé{B dig Schiiler deshalb weniger lernen. In diesen Schulen
. existieren vielfdltige Methoden, die motivierende Funktion VO
Leistungsbewertung zur Geltung. zu bringen. Der Lehrer gibt dabei nicht
vor, objektiv zu sein, sondern bekennt sich zu einer genauen, subjektiven

padagogischen Stellungnahme.

Im Verlaufe unseres Schulversuchs soll nach Wegen gesucht werden, die
eine angemessene Einschiatzung sowohl des Lernprozesses selbst als auch
des Lernergebnisses ermdglichen. Wir gehen davon aus, daf dies durch eine

verbale Leistungseinschatzung moglich ist.

In Lernberichten wird SchillerIinnen und Eltern mitgeieilt, wo die Stiarken
des XKindes liegen, wo sich besondere Entwicklungsmdglichkeiten zeigen,
welche personlichen Fortschritte erzielt  worden sind, wo wvermutlich

Verbesserungen moglch sind und auf welche Weise versucht werden kann,:
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~den  individuellen Lernfortschritt =zu unterstiitzen. Die Lernberichte
wirdigen auch das Arbeits- und Sozialverhalten der SchiilerIn.

Durch die verbale Beschreibung hat die LehrerIn ein Instrument zur
Verfiigunyg, das ihr eine differenzierte und individuelle Bewertung von
Leistungen wvorzunehmen erlaubt. Besonders in der sensiblen Phase des
jingeren Schulalters wird der Schwerpuﬁkt der Leistungsbewertung auf der
Ermittlun'g des perstnlichen Lernfortschrittes liegen, wobei die erbrachten
Leistungen in Beziehung Al den individuellen Voraussetzungen,
Entwicklungsverldufen und Perspektiven gesetzt werden. Wir gehen daven
ausg, daB es unterschiedliche Lernstrategien und Lern”typen" gibt. Uns
kommt es darauf an, diese bel jeden Kind als seine eigentlichen
Leistungsgrundlagen zu entfalten. Dabel betrachten wir auch "den Fehler"
in seir'ler produktiven Funktion auf einem Lern-Weg und nicht als Versagen,

_d'as eine negative Markierung erhalten muB.

Die einzelns SchillerIn erhdlt so eine wirkliche dilfe, ihre eigenen
Fdhigkeiten und Begabungen zu entdecken und zu entwickeln. Die SchiilerIn
goll dabel =zunehmend lernen, sich selbst einzuschitzen, ihr Lernwachstum

zu beobachten und zu beurteilen (siehe dazu Beispiel in Anlage VIt[).

In den kinstlerischen Bereichen werden wir auf eine Wertung der .
Schiilertdtigkeit  verzichten, um  Kreativitat =zu fordern und die
Eigenstiandigkeit und Authentizitat kindlicher Arbeiten zu respektieren. Auch

im sportlichen. Bereich werden wir keine Wertung der Ergebnisse vornehmen.

Eine Xontinuierliche Lernerfolgskontrolle im Unterricht und die exakte
Dokumentation der Leistungsentwicklung einer jeden SchillerIn wird uns in
die Lage versetzen, im Bedarfsfalle ein Zensurenzeugnis auszustellen und
eine Bildungsempfehlung gem&df den sachsischen Richtlinien auszusprechen.
Somit ist gewdhrleistet, daR SchiilerTnnen der NaSch jederzeit in andere
Schulen wechseln konnen (etwa bei Wunsch der Eltern, Umzug u.d.).

In den Klassen 9 bzw. 10 werden Abschlufzeugnisse erteilt, die den
Bestimmungen des sdchsischen Schulwesens entsprechen.

Ein Wechsel nach Kiasse 10 der NaSch in die Sekundarstufe II des
Gymnasiums wird durch besondere Formen der duBeren und v.a. der inneren
Differenzierung in der Mittelstufe sowie entsprechende Unterrichtung einer

Zweiten Fremdsprache ermoglicht.
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'3.6. Integration und Fodrderung

Die NaSch integriert seit Aufnahme ihres Schulbetriebs Kinder mit solchen
Behinderungen oder Entwicklungsstijrungen, denen mit den Moglichkeiten
unserer Schule eine angemessene Forderung zuteil werden kann. Ein
ktrper- und ein sehbehindertes Kind wurden aufgenommen.

Die Integration Behinderter kann in der Aufbauphase der Schule keinen
Schwerpunkt hilden, aber XKindern mit Entwicklungsstérungen und leichten
Lernbehinderungen kann im Sozialgefiige einer altersgemischten Gruppe eine
ginstige Entwicklungsunterstitzung =zuteil werden. Auch aus diesem G_runde
sollte die Stdrke der altersgemischten Gruppen die Zahl 15 und die der
altershomegenen Klagsen die Zahl 20 nicht iiberschreiten.

Bel der Forderung geﬁt es um inhaltlich und =zeitlich begrenzte

Zusatzmalinahmen.

Fir die forderbediirftigen Kinder mit Lernschwierigkeiten muB es
entéprechend ausgebildetes pddagogisches Personal geben. Da diese Kinder
nicht in eine gesonderte Gruppe gehen, sondern in die reguldren
Kindergruppen einbezogen sind, sind auch ZweitlehrerInnen erforderlich.
~Thre Anzahl sollte  sich jeweils nach der Anzahl der bediixftigen Kinder
richten und in Abstimmung mit der SonderschulrdtIn flexibel bleiben. Fiir
die gegenwdrtig 8% behinderten und forderbediirfigen Kinder ist =zur
- zusitzlichen individuellen Unterrichtung und Betreuung am Vormittag und
Nachmittag eine Fc'jrderschrulpédagogln erforderlich. Sie soll den Kindern v.a.
helfen, Lernliicken zu schliefen, ihre bescnderen St‘airken zu entdecken
sowie bel der Verhaltensregulation Unterstiitzung gewdhren, um damit

sichere Grundlagen fir ihr Weiterlernen in der Gruppe zu schaffen.

Fiir einen fachgerschten Umgang mit diesen Kindern sowie zur Beratung der
Eltern und LehrerInnen solite der NaSch flir mehrere Stunden in der Woche

eine zustandige PsychologIn zur Verfligung stehen.
Auch besonders begabte Kinder erhalten an der Nachbarschaftsschule eine

enteprechende Forderung. Dafiir werden vom Kollegium Konzepte erarbeitet.

(Zum gegenwartigen Stand siehe Anlagé o) _
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3.7. Schule als Ort der Begegnung von Personen

Dem personalen Aspekt bei_ der Organisation von Schule und Lernen wird an
der Nachbarschaftsschule eine grofie Badeutung beigemgssen.

Dem Zusammenhang zwischen Inhalt/Stoff und Interaktion im LernprozeB soll
auf allen Ebenen Rechnung getragen werden.

Gemeint sind dabei nicht nur Interaktionen zwischen Lehrern und Schiilern. -

Kinder larnen auch aus dem tdglichen Kontakt miteinander.

Um diese Lernméglichkeiien, die sicher haupts'ach]ich auf sozialem Gebiet
liegen, weitestgehend auszuschopfen, soll das Einzugsspektrum von Schiilern
der Nachbarschaftsschule nicht auf ein Territorium, eine soziale Schicht
.oder gine Nétionalitat beschrankt sein und auch f‘c‘yrdersch_ulbediirftigen

Kindern Platz bieten.

Kinder lernen, vor allem in den ersten Lebensjahren, hauptsdchlich von
~ihren Eltern. Deren Haltung zur Schule ist von entscheidendem Einfluf auf _
L_ernhaltuﬁg und -motivation ihrer Kinder an der Schule. Von einer guten
Zusammenarbeit Schule ~ Eltern profitieren aber auch direkt die Lehrer, ist
doch das Wissen um familisre uﬁd biographische Besonderheiten der Kinder,
um ihre Vorlieben, Stédrken 'u_nd Schwéchen, eine wichtige péddagogische
Komponente. ' " '

Die Schule als Ganzes kann ihre Moglichkeiten entscheidend erweitern,
bezieht sie "ihre Spezialisten“‘innerha_lb der Elternschaft, seien es Musiker,
besonders talentierte Koche, Handwerker oder andere, in das Schulleben,
auch in den Unterricht mit ein.

Konkrete Umsetzuhg eridhrt dieser Gedanke an der NaSch durch eine
erweiterte  Mitarbeit der Eltern an der Schulkonferenz und an
Fachkonferenzen. Dariiber hinaus werden die Eltern kontinuierlich und
xonkret an allen wichtigen Fragestellungen und Entscheidungen iber die

tagliche und zukiinftige Gestaltung der Schule beteiligt.

Kinder lernen auch auf dem Weg in die und von der Schule, nachmittags
beim Einkaufen, beim StraBenbahnfahren oder wédhrend einer Visite beim
Zahnarzt. Eine bessere Nutzung dieses breiten Spektrums von Lernanldssen
der die Kinder umgebenden Welt erfolgt auch durch die Einbeziehung von.

- "Spezialisten" aus der Nachbarschaft als authentische Lehrpersonen.
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'_Diese _bewuBte und zielgerichtete Erweiterung der in dar Schule wirkenc'ien
Personen. entspricht auf der perscnalen Ebene sowohl der Vielschichtigkeit
der heutigen Lebenswelt der Kinder als auch der Komplexitdt schulischer

Aufgaben (vgl. Beispiele dazu in Anlage VI).

Kinder lernen auch an der Nachbarschaftsschule natiirlich hauptsdchlich von
‘ihren LehrerInnen. Von diesen_ hdngen Qualitdt und Zuverldssigkeit der
' Umsetzung des pédagogiéchen Konzepts in entscheidendem MaB ab.

T’Das besondere pddagogische Selbstverstdndnis und der Arbeitsansatz
dieser Schule erfordern ein besonders hohes MaR an padagogischer
Qualifikation, Engagement und padagogischem Ethos.

" Die LehrerInnen der NaSch miissen in besonderer Weise bereit und fadhig
- sein, ihr Berufs- und Rollenversténdnis immer wieder =zu hinterfragen, offen
. zu sein fir Entwicklungs- und Veranderungsprozesse und dabei gleichzeitig

.-stabile, zuverldssige Partner fiir die Kinder darzustellen. Die Liste _der_

_erforderlichen Eigenschaften und Fghigkeiten liefle sich fortsetzen.

Es sei deutlich darauf hingewiesen, wie sehr die Schule auf LehrerInnen
angewiesen ist, die das besondere péddagogische Ronzept prinzipisll
‘mitverantworten und tragen, d.h. es auch aktiv weiterentwicklen. Ein
Mitspracherecht des Schulkollegiums bel der Einstellung neuer LehrerInnen

" und ErzieherTnnen erscheint damit unverzichtbar notwendig.

Die Entscheidung fiir eine Einstellunlg an der NaSch benttigt sowohl auf
geiten der Schule als auch der einzelneﬁ LehrerTn Zeit filr gegenseitiges
Kennenlernen sowie erste eigene, konkrete Erfahrungen. Ein léngerfristiger
Kontakt mit der Moglichkeit zu Gesprachen, zur Teillnahme an Beratungen,
Konferenzen und dem Unterricht sollte durch eine Probezeit, in der die

LehrerIn befristet an die NaSch versetzt wird, unterstiitzt werden:B
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3.8. Demokratische Schulverfassung

Im Punkt Schulverfassung gilt es hier einige Erweiterungen anzufiihren, die
sich aus der Entstehungsgeschichte und dem Selbstverstdndnis der Schule
ergeben. '

Die Nachbarschaftsschule ging hervor aus einer breiten Initiative wvon
Leipziger  LehrerInnen, Eltern, WigsenschaftierInnen, verschiedener
Biirgerinnen. Thre bisherige Entwicklung wiare ohne deren Ideenreichtum
- und stetiges Engagement undenkbar gewesen.

An diese Initiative soll auch weiterhin angekniipft werden.

| D.h. die Planung und Weiterentwicklung, die Umsetzung und auswertende
Reflektion des Schulkonzepts, aber auch die péddagogische Qualifizierung -
stiitzt sich auf die Kooperation zwischen Kollegium, Eltern, dem Verein

Nachbarschaftsschule e.V. und hilfreichen Partnern.

Dem Rechnung tragend, mochten wir Eltern und andere der Schule
verbundene Personen moglichst verbindlich in die wichtigsten Gremisn bis

hin zu den Fachkonferenzen einbezichen.

Im Zuge der sehr komplezen Entwicklungsaufgaben des Schulkonzepts wurde
ein Beirat eingerichtet, der eine padagogisch - praktische Beglercung und
Beratung der WaSch wahrnimmt,

Dem Beirat geh&ren Personen an, die in den padagogischen Wissenschaften,
. dt—:n Bereichen Schulorganisation: und Schulverwaltung, dem Bereich
Organisationsentwicklung sowie dem  Gebiet der Fort- und Weiterbildung
'ausgewiesen sind. Weiterhin gehort dJdem @ Beirat ein Verirster des
Schultrdgers an (vgl. hierzu auch Anlage II).

Gegebenenfalls ist der Beirat offen fiir weitere Personen, die in basonderer
Weise Konzept und Praxis de_r Nachbarschaftsschule zu fordern bereit und

fdhig sind.



‘Entwicklung der SchiilerInnen— und Klassenzahl von 1891 - 2001

Jahr Gruppen-/Klassenzahlen _ SchiilerITnnenzahlen
gesamt Klagsenaufteilung gesamt davon Neuaufnahme
1991/92 6 6 x 1-3 85 85
1992/93 8 8 x 1-3 120 35
1993/94 g 8x 1-3, 1z 4 150 - 30
1994795 12 Bx 1-3, 4x 4-5 200 50
1995/96 16 8x 1-3, 8x 4-6 240 40
1996/97 17 8Bx 1-3, 8 x 4-6, 280 40
1 x 7
1997/98 19 8x 1-3, 8x 4-5 320 40
2x 7, 1x B '
1998/499 21 8x 1-3, 8 x 4-6, 360 40
: ) 2 H 7, 2 X 81
1x g
1999/2000 23 8x 1-3, B x 4-6, 400 40
' Zx 7, 2% 8 :
2x 9 1x 10
Im Jahr 2000 geht die erste 10.Klasse ab. (- 20)
2000/01 24 8x 1-3, 8 x 4-6, 420 40
2 % 7; 2 x Er
2x 9 2% 10
Im Jahr 2001 gehen zweli 10.Klassen ab. {(— 40}

Die SchiilerInnenzahl von 420 wird sich in den nachfoigenden Jahren auf

400 verringern, da in dem aufgefiihrten Zeitraum die oberen Klassen mehr
als 20 Schiiler haben werden. Ursache dafiir ist die hohe Aufnahmezahl von

Schulanfingern im Anfangsjahr der Schule 1991/92.
-Ab dem Jahr 2000 werden Jdhrlich 40 Schiilerinnen {(zwei 10.Klasgen) die

‘Nachbarschaftsschule verlassen und 40 SchulanfangerInnen aufgenommen.
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4. Daten zur perspektivischen Schulentwic_klu_ng_
4.1. SchilerInnenstruktur im Endausbau

Kla;ssenanzahl Klagssenstufen Zﬁsammensetzung SchiilerInnenzahl
8 1-3 altersgemischte Gruppen 120
8 4-6 altersgemischte Gruppen 120
g ' 7-10 - altershomogene Klassen, : 160
zweizligig '
24 E 400

- Die SchillerTnnenzah! der altersgemischten Gruppen betridgt jeweils 15,

die der altershomogenen Klassen betrigt jeweils 20.

Die SchiilerInnen wechseln ihre Gruppe/Klasse innerhalb ihrer Schulzeit
zweimal. -
Jeweils die DrittklasslerInnen aus der | gaemischten Eingangsstufe 1-3
Wechseln in die hohere altersg_emischte Stufe 4-6,

In die Eingangsstufe werdean die - entsprechende' Anzahl neue
ErstkldssierInnen aufgenommen.

Damit gehdrt jedes Kind innerhatb .der ersten 6 Schuljahre einfnal zu den
jingsten, einmal zu den mittleren und einmal zu den &dltesten Kindern sein'er
" jeweiligen Gruppe. |

Alle SechstkldsslerInnen wechseln dann in 2 altershomogene 7.XKlassen, die in

dieser Zusammensetzung bis zur 10.Klasse gefiihrt werden.
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4.2. Personalbedarf im Endausbau

Aufgrund des versuchsbedingten Mehraufwandes an Organisation,
Koordination und Schulentwicklungsplanung ist die Einrichtung einer
Schulleiterstelle mit 6 Wochenstunden Unterricht notwendig.

Fiir die 8 altersgemischien Gruppen der Klassenstufen 1-3 werden
- 8 KlassenlehrerInnen und eine ForderpdadagogIn benotigt.
Die RKlassenlehrerInnen unterrichten alle Facher der Grundschule.

Fiir die 8 altersgemischten Gruppen der Klassenstufen 4-6 werden

8 Klassenlehrerlnnen und eine Férderpadagogin bendtigt.

Die KlassenlehrerInnen unterrichten - Deutsch, Mathematik, Geschichte,
Geographie, Religion/Ethik, Werken, Biologie und die 1 Fremdsprache (auch

im Fachlehreraustausch).

Fiir die B Klassen 7-10 und teilweise fiir die Gruppen der Klassenstufen 4-6

werden 16,5 FachiehrerInnen bendotigt:

Musik 1 Geschichte 1
'Kunsterziehung 1 _ _ 1. Fremdsprache 2,5
Sport 2 - 2. Fremdsprache 1.5
Religion/Ethik 1 Mathematik 1.5
Gemeinschaftskunde/Rechtserz. 0,5 o . Physik ' 1
Deutsch 1,5 Biologie 1
Geagraphie 0.5 Chemie 0,5

Die Fdcher Astronomie und Angewandte Informatik werden wveon den

FachlehrerInnen fiir Mathematik bzw. Physik unterrichtet.

.Es ergibt sich ein Gesamtbedarf wvon 32,5 LehrerInnen, 2 Forder-

p'adago'glnnen und einer Schulleiterin.

Fiir die LehrerInnen kommt es infolge verdnderter Unterrichisabldufe,
Curriculumsentwicklung, wissenschaftl_{cher Begleitung sowle Fort— und
Weiterbildung 2zu versuchsbedingtem Mehraufwand.

Die Arbeitszeitregelung fiir die LehrerInnen der NaSch bedarf deshall einer

- gesonderten Festlegung durch das Ministerium in Absprache mit der NaSch.
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4.3. Raumbedarf im Endausbau

Um die flexible Gestaltung der Lernzeiten und Lernmethoden sowie die
- Durchfithrung léngerfristiger Projekte auch in speziell dafiix vorgesehenen
Rdumen zZu ermoglichen, widre es anzustreben, dal im Berecich der
Sekundarstufe I sowohl Klassenraume als auch Fachunterrichtsrdume zux
Verfilgung stehen.

Der nachfclgende Raumbedarf stelit in diesem Sinne eine Idealvariante dar.

24 Klassenrdume _ ‘

7 Fachunterrichtsrdume (Musik, Kunsterziehung, Biologie, Physik,
Chemie, Sprachkabinett, Werken Sekundarstufe I / Technik)

1 Werkstatt Grundschule

1 iiberdachte Sportstitte

An die Fachunterrichtsridume sollten entsprechende Nebenriume fir die

Sammlung von Lehr~ und Lernmitteln angegliedert sein.

Zur Sicherung der Hortbetreuung sind 2 Hortschlafridume erforderlich.

Weiterhin  besteht folgender Bedarf an Verwaltungs-, Aufenthalts—,
Beratungs— und sonstigen Raumen:

1 Lehrerzimmer, 1 Sekretariat, 2 Leitungszimmer, 1 Konferenzraum, 1 Aula,
1 Beratungsraum (Schulpsychologe, Elterngespridche, Arzt / 1.Hilfe),

1 Bibliothek, 1 Raum fiir neue Technologien (Computer, Vldeo, Filmen ...},
Abstellraum fiir technische Gerite, : .
Speiserdume und Kiiche o

Entwicklung des Bedarfs an Klassen— und Fachunterrichtsraumen

Jahr 91/92 92/93 93/94 94/95 95/96 96/97 97/98 98/99 99/00 00/01

Klassent. 6 8 9 12 - 16 17 1% 21 23 24
Fachunt. _' - 2 2 4 5 5 - 6 7 7 i

Dieser Entwurf des Antrags auf Schulversuch wurde im Auftrag des
Kollegiums der Nachbarschaftschule erarbeitet von:

Regine Schipkowski (Schulleiterin)

Lencre Trepte {Elternvertreterin)}

Michael Schiel (Elternvertreter)

Katharina Marlow (Lehrerin/ wiss. Mitarbeiterin)
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Anlage T

Die kulturelle Dimension von Schule

Diz Frage, wie Schule kiinftige Veranderundgen der Kultur vorbereiten will,
trif_ft auf ein =entrales Thema der Community Education Bewegung. Es
beriihrt die Frage nach den Chancen und Grenzen des sozialen Lernens
durch die offnung von Schule. .

Eine der tragenden Ideen ist es, die ausein_anderfa]lenden Bereiche Schule
als Institution und reales Leben im Stadtteil, in der Gemeinde,

zusammenzufithren.

Ein historisches Beispiel macht die kulturgestaltende Dimension des
Community Education-Gedankens deutlich: 1906 organisierte die P&dagogin
R.B.Cooly ihre Penn Scheool auf St.Helena wvor South Carclina, USA, zur
. Community School um. "Der gesamte Schulbetrieb wurde in den Dienst der
Entwickiung des Gemeinwesens gestellt. Die Insel als Ganies mit ihrer
unterentwickelten Landwirtschaft, der Mangelerndhrung, Malariaepidemien
und der defizitdren hygieniséhen und medizinischen Versorgung wurde zur
Schule. Curriculum der Schule war, was dem Leben diente." (Klement,Ch.:

Community Education. In: Nirnberger Lehrerzeitschrift, SH 2, 1989, 5.5)

Bis heute ist diese Verbindung zwischen Community Education und
‘Community Development ein anspruchsvoller Grundzug dieses padagogischen

- Ahsatzes.

"Im Ruhrgebiet und in Berlin bieten Schulen ihrer Nachbarschaft Nah- und
Werkkurse, Musik- und Sportgruppen, Alphabetisierungs- und Deutschkurse
an. Teestuben werden zu festen Bestandieilen des Schullebens. Feste werden:

géfeiert. " (ebenda)

"Eine Grundschule in Essen priift die offentlichen Spielpldtze, wie
kindgerecht sie sind. Sie erarbeitet Alternativen und bekommt schliellich ca.
- 30 000,- DM aus dem Stadisdckel, um zur Realisierung kinderfreundlicher
Spielpldtze beizuifragen.... Eine Haupt-/Realschule in Berlin grindet einen
Zweiradladen, in dem die BewohnerInnen ihre Tretmobile instandsetzen
konnen: Arbeitslehre kon krét. " (Herz,0.: Zentrale Lern- und

Handlungsfragen. In: Niirnberger Lehrerzeitschrift, SH 2, 198%, S.7)
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Anlage I

In solchen Erfahrungs- und Lernrdumen konnen Schillerinnen und
Erwachsene dleichermafen lernen, wie sie ihre Interessen kldren und in der
Offentlichkeit vertreten konnen. Die Schule wird iiber ihr unterrichtliches
Rufgabenspektrum hinaus ein Kommunikations-oder Projektzentrum. '
- Spezifische Kenntnisse, soziale Strategien und Urteﬂsvefmégen werden nicht
- nuxr im Probehandeln schulischer Lebens-Vorbereitung, sondern im realen
Lebens-Umfeld erworben. Gelingt dies, bahnen sich dabel Verinderungen der
‘Kultur an, die auch von den Kindern ausgehen. Kinder und Jugendliche
erfahren ihre kulturgestaltenden Kréfte einschlieflich der dazugehtrigen

Reibungen bereits jetzt, nicht earst in einem fernen Erwachsenenalter.

Die Leipziger HNachbarschaftsschule 'steht mit solchen Aktivitdten noch an
einem ganz bescheidenen Anfang. Gegenwdrtig vorwiegend mit dem internen
Aufbau befasst, werden jedoch erste Projekte in die Wege geleitet:
Spielplatzprojekt im Bereich des Schulgeldndes / workshop mit Eltern und
versierten PartnerInnen / Entwiirfe der Kinder / Zusammenarbeit mit der
Robert-Bosch-Stiftung / Forderpreis der Kulturstiftung Leipzig vom 18.2.92

und anderes.

G_erat'ie in den neuen Bundesldndern gibt es fiur Schulen reichlich Anlisse,
Probleme im Wortsinne "vor der Schultlire" aufzuspiiren und sie in den
Mittelnpunkt des Lernens zu stellen, sich einzumischen in die Entwicklungs-
und Gestaltungsaufgaben einer Kultur im Umbruch. Das Prinzip der
Eigeninitiative erscheint dann weniger als balehrende Forderung, sondern
lebt natlirlich in Struktur und Inhalt schulischer Arbeit. Anteilnahme und
Kooperation konnten so an die Stélle_ von Ignorénz, Problemflucht und

Vereinzelung treten.

Diese Dimension der Nachbarschaftspidagogik wird natiirlicherweise im
Mittelstufenbereich, also mit zunehmendem Alter der SchillerInnen hoherer

Klassenstufen an Raum und Bedeutung gewinnen.



Anlage IT N

"a) Zur Frage einer wissenschaftlichen Begleitung der Nachbarschaftsschule

Eine wiszenschaftlichen Begleitung des Schulversuche wird auch wvon der
Nachbarschaftsschule als notwendig . betrachtet und gewiinscht.
Uberlegungen - und Aktivitdten zu dieser Frage gibt es in der
Initiativgruppe seit Beginn ihres Bestehens. |
Dabei ist zu beachten,' dafl das Leipziger Vorhaben einer Schulnéugriindung
kéinem wissenschaftlichen Xonzept mit dem Forschungsvorlauf, wie er an
einer akademischen Einrichtung erbracht werden kanh, entstammt. Es hat
vielmehr seine Wurzeln in der Blirgerbewegung und entspringt einem
aktuellen Bediirfnis von Menschen nach konkreten, mdglichst schnellen und

tiefgreifenden Veranderungen ihrer Erfahrungswelt Schule.

Seit April 1990 sétzt sich eine Gruppe von 2zumeist an der Universitdt’
- Leipzig wissenschaftlich idtigen und mit dem Projekt 'Nachbarschaftssch'ule
~verbundenen Personen inhaltlich mit dem Thema einer wissenschaftlichen
Begleitung auseinander. Diese interdisziplindr zusammengesetzte Gruppe
(ein Neurophysicloge, - eine Philosophin mit Spezialisierung |
I{ommunika‘donstheorie, eine Soziologin, sine Fachdidakiikerin Deutsch, eine
Lehrerin mit Promotion A auf dem Gebiet der Begabungs- und
Kreativitétsforschung, eine Suggestopddin) erstellte in einer ersten Phase
kontinuier]ichér Zusammenarbeit eine vorldufige Konzeption. Deren praktische
Umsetzung in wissenschaftliche Arbeit und ihre - damit wverbundene -
Welterentwicklung konnte bhel fehlender institutioneller Anbindung und
Finanzierung der Gruppe nur teilweise realisiert werden. '
Sie leistete zum Thema Pline und Rahmenrichtlinien allgemsin-theoretische
sowie praktische Zuarbeiten fiir die Schule, und zwar zu einem Zeitpunkt
der Vorbereitung des Schulbetriebs, als s#dchsische Rahmenrichtlinien noch
nicht vorlagen. _ '

Die konzeptionellen i{iberlegungen =zu Inhalten und Methoden der
wizssenschaftlichen Begleitforschung wurden nach Beginn des Schulbetriebs
wiederaufgenommen und fortgefiihrt { siehe Anlage II b, .). _
AuRerdem war ein Teil dieser Gruppe zn der Erarbeitung des Antrags aut
Weiterfithrung des Schulversuchs intensiv beteiligt, womit - in. enger
Zusammenarbeit mit der Schule - theoretische wund konzeptionelle

Grundlagenarbeit geleistet wurde.



o _ ) Anlage IT
Die Gruppe unterhidlt Kontakie =2u Ansprech - und moglichen

Kooperationspartnern in Ost und West.

Darﬁber hinaus suchte und fand die Nachbarschaftsschule Kontakte =zu
‘wissenschaftlich kompetenten Personen, die das Schulprojekt beratend
begleiten. ' '

Dazu gehorte bisher in erster Linie der am 26.8.1991 konstituierte Beirat der
" Nachbarschaftsschule. Er versteht sich als beratendes Organ dér NaSch im
Sinne kritischer Solidaritat und wird in der Regel hei Bedarf und auf Bitten
‘der Schule hin t&tig. _

'Die Beiratsmitglieder - ausgewiesene Personen auf dem Gebiet der
Erziehungswissenschaften {Prof. A.Heller, Rektor der Piddagogischen Hoch-—
schule Schwabisch-Gmiind), der reformorientierten Schul-
entwicklungsforschung (0O.Herz), der Schulpraxis (W.Spiegel, Schulleiter aus
Fé_llingbostel), der Fort- und Weiterbildung {Ch.Petry, Freudenbergstiftung
Weinheim) und ein Vertreter des Schultrdgers (W.Tiefensee,  Bildungs-—
_dezernent der Stadt Leipzig) - stellen auf direkte Ansprache der NaSch ihre

Unterstiitzunqsm'cig]ichkeiten'auch individuell zur Verfligunag.

‘Weitere Formen regelméBiger Zusammenarbeit} die {iiber konkrete pada-
gogische FortbildungsmaBnahmen hinausgehen und sich z.B. in gemeinsamen
Beratungen, der Tellnahme an Workshops und der FErarbeitung wvon Pro-
jekten umsetzen, existieren derzeit zwischen der Nachbarschaftsschule und
- MitarbeiterInnen des Instituts fiir Gestalttherapie und
Gestaltpddagogik Westberlin '
-~ dem Zentrum fir ganzheitliches Lernen und Okologische Fragen
Prinzhofte / Niedersachsen
- der Arbeitsgruppe Praktisches Lernen bel der Akademie fir

Bildungsreform der Universitat Tubingen.

Alle diese fir die Schulentwicklung unersetzlichen Aktivitdten wurden
bisher mit hohem personlichen und teilweise finanziellem Aufwand lder an
~ ihnen Betelligten realisiert. Um diesen in Zukunft zu reduzieren und
kontinuierliche Arbeit =zu ermobglichen, ist der stabile ERahmen einer
offiziellen und institutionalisierten wissenschaftlichen Begleitung notwendig.
Konkrete Fragen der Art und Weise ihrer Einrichtung und Fmanmerung

miissen in Abstlmmung mit dem Staatsmmlsterlum gekldrt werden.
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Anlage IT

b) Vorstellungen der Nachbarschaftsschule zur Wissenschaftlichen Begleitung

Die wissenschaftliche Begleitung einer solchen Schule wie der
‘Nachbarschaftsschule mufi wvon  ihrem  Anliegen, ihrer Vpersonellen
Zusammensetzung, den auvfgeworfenen Fragestellungen und den verwendeten
- Forschungsmethoden her dem Profil dieser Schule entsprechen. '

D.h. sie muB den besonderen piadagogischen, organisatorisch-institutionelien
. und interaktionellen Ansatz der Schule widerspiegeln und_ gich alg ein
multifunktionaler Faktor der Schulentwicklung betrachten.

Eine "unabhangige” Begleitforschung, die die Schule als’
Forschungslaboratorium, die an ihr Beteiligiten als Forschungsobjekte und
__sic:h_ selbst als Ubergeordnetes Kontrollinstrument betrachtet, kann das nicht

gewdhrleisten.

1. Funktion und Aufoaben {

Das dokumentarische Erfassen erzielter Ergebnisse, stattgefundener Prozesse
und Interaktionen kann nur ein 'Aspékt der Arbeit der Wissenschaftlichen
' Begleitung sein, mit dem Funktion, Anliegen, Erfahrungen und Ergebriisse
'der Schule nach guﬁen erkennbar -gemacht und propagiert werden .

Daiuber hinaus muB sie sich auch innovativen Forschungsthemen und Fra-
gastellungen widmen, welche die padagogische Theorie und schulalltdgliche
Praxis gleichermafien bertiicksichtigen bzw. sich aus ihnen ergeben.

Als ein Organ der Selbstkontrolle muf die Wissenschaftliche Begleitung die
Umsetiung von Kategorien und Aspekten des péddagogischen Konzepts der
Schule in die tdgliche Unterrichtspraxis verfolgen. Dabei kommt gleichzeitig
die beratende und unterstiitzende Funktion der Wissenschaftlichen
Begleitung flir die im Schulalltag stehenden Lehrer zum Tragen.' Diese ist
sowohl bel aktuell aufiretenden Problemen als auch bel grundlegenden

padagogischen und psychologischen Fragen erforderlich..

Wird Schule als komplexe Organisationsform sozialer und kultureller
Tnteraktionen verstanden, mufl eine sie begleitende Forschung Aspekte und
Probleme - der Organisationsentwicklung beriicksichtigen - und

Organisationsberatung und Supervision beinhalten.
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Anlage II

Das Forschungsproiekt "Wissensgchaftlicha Begleitung“ konnte auf

verschiedenen Ebenen durchgefithrt werden:

Ca) auf der Ebene der Schule mit Schiilern, Lehrern und Eltern

b auf der Ebene der Lehrerfortbhildung

c) auf der Ebene des Projekts selbst {Prozefauswertung fiir die
'Projektleitung, um Informationen fiir aen weiteren Verlauf und die
Planung zu erhalten) | '

d} als AuBenevaluation des Schulprojekts

2. Fragestellungen
Die wvon der wissenschaftlichen Begleitforschung aufgeworfenen und

untersuchten Fragestellungen ergeben sich aus ihrem Anliegen und ihrer

Zielsetzung, aktuellen Problemen der Schule und/oder auch Auftriagen der

Schulbehorde(n) und hangen u.a. von der Forschungsebene ab.

Sie konnen sowohl allgemein-theoretischer als auch Konkret-aktueller Art

sein und sollten in enger Zusammenarbeit mit den an der Realisierung des

Schulprojekts Beteiligten erstellt werden. Dies kdnnten z.B. ssin:

- die Erarbeitung und Definition eines neuen Leistungsbegriffs

- die Konzipierung eines ganzheitlichen, héndlungsorientierten und
facheriibergreifenden Fremdsprachenkur_sés fiir den Fremdsprachen -
Erstunterricht

- __ - die Planung und Durchfihrung des Projektes AuBenraum‘gestaltung

_ entsprechend dem ganzheitlichen p#dagogischen Konzept der Schule

usw. In einer prozeﬁorientierten Begleitforschung, in die ihre Ergebnisse

“und Erkenntnisse rickwirken und einfliefen, muf flir

Schwerpunktverschiebungen und Verdnderungen der Fragestellungen Raum

bleiben. |

3. _Forschuncgsmethoden:
Die Auswahl der Forschungsmethoden richtet sich nach dem Forschungsziel,

der Forschungsebene sowie dem Umfang und Inhalt der Fragestellung.

Neben = traditionellen Methoden der empirischen Sozialforschung miissen
Forschungsmethoden =zur Anwendung kommen, die der Komplexitst,
Subjektivitdt und dem ProzeBcharakter des Forschungsgegenstandes addguat

_6._



Anlage II _

Rechnung tragen. Dabei kann auf Erfahrungen in der Humanistischen
-Padagogik und der Psychotherapieforschung (Combs, Aspy, Fatzer, Jansen
u.v.a.) zuriickgegriffen werden. Hier liegen w.a. Beschreibungen flir
Fallstudien, ethnographische Methoden (Interviews und Beobachtungen) und

~ Aktionsforschungsansitze vor.

Vor allem in der Aktionsforschung konnen die Erfordernisse ganzheitlicher
und prozeforientierter Forschungsmethoden realisiert werden.

Sie hat neben der Entwickiung und Uberpriifung entsprechendér Theorien
zugleich die Funktion der praktischen Veridnderung des evaluierten sozialen
~Systems. Forscher und Klienten bilden ein gemeinsames Handlungssystem zur
Beschaffung der Daten, cﬁe nicht primér der Theorienbildung dienan,
sondern der Formulierung wvon Aktionsstrategien. Folgeprobleme fiir die
Betroffenen, die in der traditionellen Sozialforschung aus Griinden der
Objektivitat, Reliabilitdt und Validitdt unberilicksichtigt bleiben, werden bei
der Aktionsforschung einbezogen. Die Daten haben nicht in sich selbst
Bedeutung, scndern erhalien diese erst insofern, als gie in  den

Prozefverlauf einbezogen werden und diesen steuern.

Uber die angewandten Forschungsmethoden wird wahrend des Projekts
permanent gemeinsam entschieden. Somit ist der Aktionsforschungsprozenl
gleichzeitly ein Lernprozef in der "Organisation" (=Schule): die Organisation

lernt, ihre eigenen Probleme zu analysieren und su losen.

4. Personelle Zuzsammensetzung der wissenschaftlichen Bealeitung

=

Die Komplexitdt und Vielschichtigkeit sowohl des Forschungsgegenstandes,
des Forschungsziels als auch der verwendeten Forschungsmethoden muf in
der personellen Zusammensetzung der Forschungsgruppe ihren Niederschlag_
finden. , _

Sie sollte interdisziplindr sein; Personen umfassen, die direkt in der Schule
mitarbeiten sowie solche, deren Bezug zur Schule nicht so eng ist; aus
einem engeren, stabilen und einem weiteren, lockeren Kreis von Mitarbeitern

bestehen und Wissenschaftler aus Ost und West vereinen.



Anlage ITT

Forderung besonders begabter Kinder

In den Lerngruppen der NaSch gibt es, ebenso wie in den Klassen anderer
Schulen, Kinder mit £fir ihre Altersgruppe iiberdurchschnittlichen
~ Fahigkeiten und Fertigkeiten und groSeren Lernmdglichkeiten. Nach unserer
Erfahrung signalisieren diese Kinder auch vielfaltigere Interessen und

Anspriiche an das Lernen.

Die MNaSch betrachtet es als ihren Auftrag, bei allen Kindern

Leistungsbereitschaft und die Fiahigkeiten dafiir zu entwickeln.

Ebenso wie sic:h zeigt, daB alle 'Kinder in der Regel etwas leisten wollen,
wird auch deutlich, daB die Leistungsvoraussetzungen in Umfang und Niveau
" sehr . unterschiedlich sind. Wir kénnen darum nicht mit gleichen

Anforderungen fir alle Kinder im gieichen Zeitraum darauf reagieren.

Um ILeistungsbereitschaft zu erhalten und =zu stiarken, werden sich die
‘Aufgabenstellungen an den unterschiedlichen Modglichkeiten der Kinder

orientiern und zwar so, daB jedes Kind sich anstrengen muf.

Wahrend bei  Kindern mit geringeren Leistungsvoraussetzungen
tiberforderungen meist klar deutlich werden und sich die LehrerIn zu
fordernder Hilfe veranlaft sieht, geschieht =28 nicht sel’ten,_ daf
Unterforderungen bei leistungsstidrkeren Kinden mangelhaft wahrgenommen
werden. Wird dies ein dauerhafter Zustand, besteht die Gefahr, daf diese .
Kinder. ihre Fidhigkeiten nicht ausschopfen, nicht weiterentwickein konnen,
daB sie ihre Erfolge "zu billig" erwerben und ihre Lernmotivation abnimmt. .
Auch diese Kinder haben ein Recht auf die wichtige Erfahrung, das
erfolgreiches und befriedigendes Lernen mit eigener Anstrengung

verbunden ist.
‘Begabungsgerechte Forderung bedeutet fiir uns :

1. Kindern mit offenbar grdReren Lernmoglichkeiten zusidtzliche 3
Angebote, ITmpulse und Aufgaben im Rahmen ihrer Lérngruppe zu

vermitteln.

O



Anlage IIT

2. stete Aufmerksamkeit fir die vielfaltig moglichen, unterschiedlichen
Stdarken und Begabungen é_ller Kinder, welche sich erst im Verlaufe
- ihrer Eﬁtwicklung zeigen, aufzubringen. Diese kdnnen im sportlichern,
im Kiinstlerischen, im kdmmunikativen 1.a. Gebiet legen. Sie =ollen
beachtet, gestdrkt, gef‘di‘dert und im Schulleben zur Geltung gebracbt

werden.

3. nach unseren Mt}q]ichkei‘ten und denen unserer Pariner auch

zusitzliche Forderformen an der Schule einzurichten:

perspektivisch - gruppeniibergreifende Projekte, fakultative Kurse,

E Arbeitsgemeinschaften, ' ‘

in Ansdtzen be;eits funktionierend - Anreicherung des Unterrichts

~ (fiir alle Kinder) durch KiinstlerInnen, Kunst-, Kuiturpédagoglnnen,

.kunstlerische Angebote (Instrumentalunterricht, Theaterspiel) am

Nachmittag. '

‘Begabungsgerechte pddagogische Arbeit bedeutet fir uns, die Kinder =zur
Zusammenarbeit und Hilfe bei der Bewidltigung von Aufgaben, zu
gegenseitiger Achtung fiir ihre jeweils besonderen Fahigkeiten zu erziehen.
"Es geht ausdriicklich nicht darum, innerhalb der Gruppen oder
grﬁppeniibergreifend Leistuncjsgruppen mit bescm_deren Programmen oder

Schullaufbahn-Perspektiven einzurichten.



Anlage IV.

Ablauf eines Schultages an der Nachbarschafisschule

Der folgende Tagesablauf bewdhrt sich gegenwéartig fir die Eingangsstufe
(1-3) der Nachbarschaftsschule: ' '

8.00 - 8.30 Zeit zum Ankommen: _
Zeit fir wichtige Gespréche, fiir ein Spiel

§.30 - 9.00 _ A Morgenkreis:
' gich ausdriicken, sich mitteilen, étwas reigen,
ein Erlebnis berichten, Erfahrungen vergleicheh,
diskutieran, )
singen, ein Bewegungsspiel machen,
.P.l‘a‘me fiir den Schultag machen, individuelle ,
Absprachen iiber die Lernarbeit des Tages treffen,

Konzentration finden _
9.00 - 10.00 Erste Lernzeit

/10.00 - 10.15 Friihstiick:
' Tisch decken, Milch austeilen, gemeinsam mit der
LehrerIn die Mahlzeit einnehmen,

abrdumen, Tische reinigen

10.15 - 10.45 Zeit im Freien:
' rennen, toben,
-etwas beobachten,
sich in Ecken zuriickziehen,
Freunde aus anderen Gruppeﬁ treffen,

in Gruppen oder einzeln spielen

- 10 -
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10.45 - 11.00 In die Zweiten Lernzeit eintreten:
sich waschen, Kleidung aufraumen, ‘
Absprachen treffen, Arbeitmaterialien herbeihoclen

311,00 - 12.15 . Zweite Lernzeit
12.15 - 12.30 AbschluBl der Lernzeit:
~Aufraumen,

gine Arbeit noch in Ruhe fertig machen,
Spielen, Vorlesen
bei besonderen Anldssen ein AbschluBkreis

12.30 - 13.00 Mittagessen:
' das Essen in Empfang nehmen,
gemeinsam mit der LehrerIn die Mahlzeit einnehmen,

Tische abrdumen und reinigen

13.00 Hortbeginn

13.00 - 14.00 ~ Entspannungzeit,
Ruhen oder draufen spielen

114.00 - 14.15 Versper mit der Hortnerin

14,30 - ' zum Abholen: _ _
' Spielen, Basteln, an Angebotsgruppen teilnehmen

...11...



Anlage V

Zur Absicherung der Ganztagsbetreuung

Die Ganztagsbetreuung im Grundschulbereich (Hort) wurde per 1.1.92 durch

den Schultrager iibernommen.

Uber die Einrichiung einer dem padagogischen Konzept  der
Nachbarschaftsschule entsprechenden Ganztagsbetreuung im Bereich der
Sekxundarstufe I ab dem Schuljahr 1994/95 sind wir mit dem Schultrdger im

. Gesprach.

Fine Planungsgrundlage wurde durch die Nachbarschaftsschule erarbeitet
und am 19.2.92 beim Schultrdger eingereicht. Eine Kopie dieses Schreibens

" sowie eine Stellungnahme der Schulpsychologin liegen der Anlage V bei.

- 12 -



Nachbamc/_mﬁtssc/mle Lindenau

Schulverwaltungsamt Qemeindeamtssteafle 810
Amtsleiter Herrn Tlefensee ' : QO - 7033 ALeipzig

Rietschelstr.2 | : o . Telefon: 47 04 42
7033 Leipzig ' ' o

leipzig,den 19.2.1992

PLANUNGSGRUNDLAGE FUR DIE GANZTAGSBETREUUNG IN DER
NACHBARSCHAFTSSCHULE LEIPZIG

Anitrag an den Schultrédger

~Ausgehend von § 16 des sdchsischen Schulgesetzes wird hiermit
eine Planungsgrundlage fir die Einrichtung der Ganztagsbetreuung
in den Bereichen Grundschule und Sekundarstufe I an der Nachbar-
schartsschule Le1p21g vorgelegt

1. Ganztagsbetreuung im Bereich Grundschule ( Hort )

Die Frihbetreuung beginnt um 6.30 Uhr,die Spdtbetreuung endet um
17 Uhr.Die Betreuung wird durch kommunale Bedienstete ( Erziehe-
rinnen } gewdhrleistet.

Durch diese engagierten und dem pddagogischen Konzept der Nach-
barschaftsschule aufgeschlossenen ErzieherInnen werden den Kin-
dern am Nachmittag vielfdltige Freizeitangebote unterbreitet,

wie z.B. Theater spielen,Basteln, FMusik und Bewegung, Mdrchen-
stunde, Spiel und Sport im Freien usw.. Die Kinder widhlen
zwlschen den verschiedenen Angeboten und ordnen sich den entspre-
chenden Gruppen zu,die somit eine altersgemischte Struktur haben.

" Fiir diese Art Fre1ieltgesta1tung erwelst sich der regulédre Perso-
nalschlissel als nicht ausreichend.

Das pddagogische Konzept der Nachbarschaftsschule zu reallsleren,
heiBt,daB sich ganzheltllches Lernen auch am Nachmittag in der
Fre12e1L fortsetz

Un ein v1e1fq1t1ges Angebot unterbreiten zu kdnnen und die indi-
viduelle Beschdftigung in altersgemischten Gruppen am Nachmittag
fortfiihren zu kénnen, wird eine Erzieherin { auch Teilzeit ) iber
den requldren Schliissel hinaus bendtigt.

Fiir die Betreuung der in die Nachbarschaftsschule integrierten

Beiratsmitglieder: Praf, Dr. Albert Heller, Otto Herz, Waolfram Spiegel, Wolfgong Tiefensee, Christian Peiry

Bankverbindung: Stad! - und Kreissporkasse leipzig; Kto.-MNr: 309007524, BULZ: 86055592



behinderten und besonders fdérderbediirftigen Kinder { derzeit 10 )
ist die Beschdftigung einer weiteren Erzieherin mit sonderpddago-

~gischer Ausbildung erforderlich. ( Schreiben der Schulpsychologin

in der Anlage )

2. Ganztagsbeireuung im Bereich Sekundarstufe I

Um entsprechend der pddagogischen Konzeption der Nachbarschafts-
schule ganzheitliches soziales Lernen nach dem vormittdglichen
Unterricht nicht abzubrechen und Schule zu einem Zentrum der Be-
gegnung auszugestalten, socllte fiir die SchiilerInnen der Klassen-
stufen 5-10 eine partielle, inhaltlich gestaltete Ganztagsbe-
treuung ermdglicht werden.

Diese wird zum Teil von kommunalen Bediensteten und zum Teil von
Eltern und "Spezialisten" aus der HNachbarschaft auf Honorarbasis
durchgefihrt,

. Den #uBeren Rahmen hierfiir bilden jeweils zwei Stunden an zwel
Tagen in der Hoche.

Alle Schiilerinnen der altersgemischten Gruppen 4- 6 sowie der
Klassen 7-10 nehmen daran teil, indem sie zwischen verschiedenen
Angeboten wdhlen und an LernprOJekten fiber den ganzen Tag hinweg
arbeiten.

( siehe Punkt 3.4. des Schulversuchsantrages )

" Planungsgrundlage zu Schiler- und Gruppenzahlen sowie zu den
benttigten HWochenstunden

Schuljahr - Schiilerzahl Gruppenzahl benttigte
R _ ' “Betreuer"-Stunden
94/95 60 4 16 Stunden
95/96 120 8 32 Stunden
96/97 140 9 36 Stunden
87/98 180 11 44 Stunden
98/99 220 13 52 Stunden
$9/2000 260 15 60 Stunden
2000701 280 16 64 Stunden

(Zugrundegelegt wurden 4 Wochenstunden pro SchilerInnengruppe)

G

! b
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Schulpsychologlsche Beratungsstelle - lLeipzig, 7.1.1992
D&lziger ¥eg 4 : S P
Leipzig
0 - 7066

Nachbarschaftsschule
GemeindeamtsstraBe 8-10
leipzig :

0 - 7033

Forderbedarf von.Kindern an der Nachbarschaftsschule

Sehr geehrte Frau Schulleiterin |

Aufgrund der Tellnahme am Unterrichtsgeschehen und der damit
verbundenen Beobachtungen in Gruppen der Nachbarschaftsschule
und Gesprdchen mit Lehrern sowie Einsichtnahme in vorhandene
psychclogische Gutachten teile ich Ihnen mit, daB in der
Nachbarschaftsschule ein erhohter Forderbedarf von Kindern
bestent.

Gestiitzt wird diese Aussage gle1chfa115 durch die
Sprachheillenrerin, Frau Schulter.

Ein erhdhter Forderbedarf besteht derzeit bei 10 Kindern, die
kérperbehindert bzw. verhaltensauffdllig sind. Desweiteren
verden in der HWachbarschaftsschule Kinder mit deutlichen
Entwicklungsrickstédnden unterrichtet.

Aus piddagogisch-psychologischer Sicht ist die Einstellung eines
Pddagogen mit sonderpddagogischer Ausbildung empfehlenswert.

Mit freundlichem GruB
27 '

Qe ¥

8. Ernst
Schulpsychologin



Anlage V1

Beispiele fiir Lernveranstaltungen mit "schulfremden” Personen

~An der Nachbarschaftsschule gab und gibt es zur Zeit folgende
Lernveranstaltungen mit PartnerInnen, die nicht in der Schule angestellt

sind:

1. Einmal wochentlich musiziert esine Mutter (Ausbildung in musikalischer
Fritherziehung) mit der Gruppe ihrer Kinder {Geschwigter).

‘Hine Stunde am vormittag, unentgeltlich.

2. - Verschiedentlich kamen und kommen Eitern in "ihre" Gruppe oder
| dariiber hinaus noch in andere Gruppen, um ilhren Beruf vorzustellen
{z.B. eine Krankenschwester) oder etwas berufsspezifisches mit den
‘Kindern zu unternehmen (z.B. die Komponistin erarbeitet mit ihrer

Gruppe einen Tanz)

3. Interessierte Menschen aus der urnmittelbaren Nachbarschaft lassen
Kindergruppen Einblick in ihre Arbeit nehmen: Der Hausmeister der
. benachbarten Kirchgemeinde fiihrte die Kinder durch die Kirche, auch
in sonst unzugidngliche Rdume. Ein Bickermeister ludt an mehreren
Nachmittagen in der Vorweihnachtszeit Kindergruppen zum |

Platzchenbacken in seine Backstube ein.

¥y

Ein Student der Padagogischen Hochschule {von Anfang an in der
Initiativgruppe engagiert) leitet einen Spiel- und Theaterworkshop als

Hortangebot. ,
Einmal wochentlich einen Nachmittag lang, unen’_cgeldlich.

- 13 -
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Eine Padagogin des Leipziger Musikunterrichtskabinetts erteilt an der.
Schule an zwel Nachmittagen in der Woche musikalische

Gruppenerziehung und Einzelunterricht auf der Fldte.

Zwel in Ausbildung befindliche Kulturpadagoginnen erarbeiten im
Rahmen ihres Praktikums langfristige Préjekte mif den Kindern aller
Gruppen auf den Gebiet_en Dar__ste]lendés Spiel und Bildnerisches
Gegtalten. ‘

Sie sind iiber ein viertel Jahr an mehreren Tagen der Woche

. vormittags, also auch im Unterricht, und nachmittags mit

Kindergruppen zusammen.

- 14 -
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Erstes Lernbeispiel: BAUME UND VOGEL

- Morgenkreis: Einfihrung durch die Geschichte "Das Bdumchen”

- Bdume und Strducher im Schulgeldande aufgesucht
* Gituation der Bidume ' |
* Arten festgestellt | .
* Rlatter gesammélt, gepreBt, aufgeklebt, mit Namensschildern versehen

im Zimmer aufgehédngt

‘- Gespriéchsrunde:
"Wozu brauchen wir die BZume, wie konnen wir ihnen helfen ?"

- Blatter und Friichte gesammelt

- aus Frichten Tiere u.d. gestaltet

- aus gepreften Bldttern Herbstbaum, Igel, Fisch geklebt

- Bdume betrachtet (Ende August, Oktober, Februar)

~ Farben betrachtet, Verdnderungen bechachtet

- Bdume gezeichnet runter Beachtung der verdnderten Farben

~ Bdume im Park besucht
* Rinde mit verbundenen Augen ertastet, danach Baum wiedererkannt

* Rindenfrottage
* Umrisse verschiedener Bdume verglichen und versucht, typische Form

.2u zeichnen

3

Herbstblatter gesammelf

* Blattfrottage, Blattdruck, Blattumrisse zeichnen

* Namen der Bdume geschrieben

* Ahornbuch aus geéammelten Materialien angelegt, Deckblatt gestaltet,
. Blitter numeriert '

- Morgenkreis:
* Gedicht "Ich wachse"
* Gesprach: Wer wachst, was wachst, wie schnell waqhst etwas 7

* 7iel: Becbachtung des Wachstums von. Baumchen und Kindern

- 15 -
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Papprollen gesammelt {10 cm hoch)
Papprollen mit Buntpapier beklebt
Mitte der Rollen mit bunten Streifen markiert

Rollen numeriert und auf Seil gefidelt

Baumchen mit Rollenmal gemessen {8 Rollen hoch)

Kinder messen sich gegenseitig (11 - 13 i Rollen hoch)
Anfertigen verschiedener Streifendiagramme (1 Rolle = 1 Késtchen)
1. Moglichkeit:

.die Kinder kleben ihre Streifen auf eiher Linie nebeneinander

2. Moqlichkeit:

_L'ahgen ither einen léngereh_ Zeitraum jeweils im Herbst und im

- Frithjahr gemessen, Streifen fiir Kinder und Baumchen

nebeneinandergeklebt

Morgenkreis:
* (esprich: Flir wen sind B&ume auch lebenswichtio ?

(fiir die Tiere, besonders fiir die Vigel)
. * Gedicht: Die Vogel warten im Winter vor dem Fenster"

- Besuch eines Vogelkundlers
* Beobachtung von Singvégeln, die er gefunden und aufgezogen hat
* Gesprach mit Vogeikundler: Wovon erndhren sich die Vogel,

Besonderheiten der Erndhrung bei Frost und Schnee

Auftrag an Kinder und Eltern, Futter zu sammeln und zu trocknen

Arbeitsanleitung fir den Bau einer Futterglocke den Eltern mitgegeben

Vorbereitung des Einkaufs der Zutaten (Fettwiirfel)
* Wieviele Fettwiirfel bendtigen wir ?
* Wieviel Geld brauchen wir 7

Einkauf der Zutaten

in die vorbereiteten Futterglocken selbstgemischtes Futter eingefiillt
Fett erwarmt und dazugegeben
beobachtet, wie sich das Fett wieder verandert

_.16_
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i

Gesprachsrunde:

* Was ist mit dem Fett geschehen ?

 {fest - fliissig - fest)

* Wo haben wir schon dhnliches bechachtet ?

. (Eis - Wasser - Eis) '

zwischenzeitlich Vogelbuch angefertigt:
Vogelumrifibilder ausgemalt, Vogelhamen geschrisben,
Blatter numeriert, Deckblatt gestaltet

Gegprache: Zugvogel, Erwarten der Riickkehr der Vigel

Erlernen von Gedichten, z. Bsp. "Die Vogel und der Bach”

U"berleitung zum Kreislauf des Wassers ...

- 17 -
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Anlage VIL

Zweites Lernbeispiel: WIR BACKEN FLADENBROT UND SAEN GETREIDE AUS

Die Kinder bringen bereits eigene Erfahrungen und Anregungen zu diesem
Thema mit: |
o Kuchenbacken zuhause

- * Backen in der Baéksf_ube von Bicker Miiller aus der Nachbarschaft

* (esprache am Frithstiickstisch {iber die Pausenbrote {Mangel in der

gesunden Erndhrung)

Die Kinder laden sich zu diesem Thema einen Mitarbeiter des Hauses ein, der

etwas iiber okologischen Anbau und vegetarische Erndhrung weil.

Im Vorfeld wird ein Plan erarbeitet:
- Was wird benttigt ? |
* Blumenerde (Einkauf beim Blumenladen in der Nachbarschaft)
* Backzutaten (Einkauf im Eckladen: Milch, Hefe, Gewlirze; Einkauf im
Reformladen: geschrotetes Getreide) -
Fiir spiater wird ein ausfiihrlicher Besuch im Reformladen geplant.
Die Kontakte =zu den Leuten im Reformhaus tragen dazu bei, das Thema
"Gesunde Erndhrung" zu erweitern. - ‘
Die Kinder lernen andere Mdglichkeiten des Einkaufens kennen als den
Supermarkt. 4 A
Die Kinder erstellen einen Kostenvoranschlag und iiben dabei das Rechnen.

Die benodtigten Geridtschaften werden von der Kiichenfrau besorgt.

Der Mitarbeiter des Hauses bringt verschiedene Sorten von Getreide mit:
Roggen, Weizen, Hafer, Gerste und Dinkel. Die Kinder vergleichen zun&chst
diese fiinf Getreidesorten, indem sie das Getreide fithlen, schmecken und
schroten. Sie entdecken die Ahnlichkeit zwischen Weizen und Dinkel. Es
schlieft sich ein kleiner Exkurs zur Geschichte des Getreides an (Dinkel als
“Urgetreide"). Hier wire ein Besuch eines Museums moglich, um den Anbau
von Getreide in der Geschichte kennenzulernen. Ein Vergleich mit dem
Anbau von Getreide in der heutigen Zeit ist durch den Besuch des

Okobauerndorfes in Baalsdorf im Friihjahr moglich.

- 18 -






Analge VH_

Das Getreide wird in Blumentopfe gesét. Uber einen l&dngeren Zeitraum
hinweg werden die Xinder beobachten, was geschieht. Ein Pflanzentagebuch
- wird gefiihrt: Wann sehen wir die ersten Spitzen 7 Welches Getreide spriedt

zuerst 7 Um wieviele Zentimeter wichst das Getreide in einer Woche 7 ...

" Aus . den Dbesorgten Zutaten backen die XKinder ein Fladenbrot. Dabel
erkennen sie sehr schnell, daf eine Arbeitsteilung notig ist. Nachdem das

Brot im Ofen gebacken ist, gibt es ein gemeinsames Frithstiick.

Am Tag darauf beschreiben die Kinder die Vorgédnge, indem sie einen Text
fiir ihre Fibel entwerfen, der fiir alle geseizt wird. An diesem Text wird in
den Folgetagen differenziert gearbeitet (z.B. malen Kinder der Vorschule
Bilder dazu und schreiben einfache Worter nach, Kinder der ersten Klasse

erkennen bekannte Buchstaben und Kinder der zweiten Klasse bestimmen die

Wortarten).

Der Beispieltext stammt wvon einem Jungen der 1.Klasse, der im letzten
" halben Jahr lesen und schreiben gelernt hat. Er hat seinen Text vollstandig

allein entworfen und gesetzt.

- 19 -
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L _ _ _ : _Anlézge VII
Drittes Lernbeispiel: WIR GEHEN AUF SCHATZSUCHE

Morgenkreis: Einige Kinder bringen Spielzeug in den Morgenkreis mit. Mir
. fallt  ein Piratenschiff aus LEGO-Bausteinen auf. Die Kinder staunen es an
und mir fallt eine Geschichte ein. Das Wort "Schatzinsel” falit. Nun paft die
Geschichte, die erjhlt wird. Der Lehrer erzahlt von einer Schlffsrelse eines
'Kapltans mit dem Namen Sebastian. '

Erstes Ergebnis: Die Kinder sind nun gespannt darauf was Sebastian ailes-
erleben wird. Ein erster Austausch dariiber findet unter den Kindern statt.
Unterschiedliche Varianten werden geduflert. Der Lehrer eroffnet die
Schatzsuche und macht den Morgenkreisplatz zum Treffpunkt.

Er bildet Gruppen ({(die Kinder suchen sich einen Partner), teilt eine Skizze
(ein Bild) der Schatzinsel aus, die mit einem (fiir Kinder der 1. Klasse)

 langerem Text versehen ist.

1. Aufgabe: Der Lehrer schickt die Kinder in verschiedene Bereiche des
.Raumes. Dabei beobachten und betrachten die einzeln"en Gruppen das Bild
und den Text. Die Kinder tauschen sich innerhalb der Gruppen {iber die
' Abbildung und den Text aus. Mit den jetzt angeeigneten Dipgen geht es
wieder zum Treffpunkt. Es erfolgt ein reger Austausch =zwischen den
- Gruppen. Die Geschichte wird durch die Gespridche der Kinder weitergefiihrt,
konkrete Dinge des Bildes werden benannt (Schiff, Felsen, Baum mit Kapitan,
'Totenkopf, Wege, Meer, H6hle usw.).

‘Der Schatzplan wird erkannt. Auf ihm befinden sich fUnf Abbildungen

{Kerze, Korb, Tiir zur Hohle, Uhu und Sonne).

2. Aufagabe: Nach dieser "Lagebesprechung" gehen die Gruppen wieder
" auseinander, um den Sinn des Bildes und des Textes zu erschliefen. Dabel
versteckt die Abbildung vieles. Einige Buchstaben kennen die Kinder noch
nicht. Ganzheitliches Erfassen der Worter ist notwendig.

Nach diesem Austausch finden sich die Kinder wieder am Treffpunkt ein.
Hier folgt die dritte Aufgabe, die an die 2. Aufgabe ankniipft:

3. Aufagabe: Der Lehrer stellt nun Fragen zu konkreten Sachverhalten, 2.B.:
Wie kam Sebastian auf die Schatzinsel? Wieviele Tage brauchte er dafir?

Wieviele Matrosen nahm er mit? Wo ist der Schatzplan auf der Insel? .

- 20 -
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2. Ergebnis: Obwohl die Kinder nicht alle Buchstaben kennen, erfassen sie
doch die Sdtze des Textes. Erleichtert wird dies durch die Motivation, den
"Schatz" wirklich zu finden und das gleichzeitige Vorhandensein von Text
und Bild. Partnerschaftlicher Austausch erleichtert die Arbeit. Das

. gemeinsame Gespréch fithrt zur Losung!

‘Das Vorhaben der Unterrichtseinheit scheint nun erfiilit zu sein. Die Kinder
fertigen aus den Arbeitsbldttern ein Heft. Sie malen markante Stellen des
Bildes farbig aus. Und doch entwickelt sic:_h daraus eine ...

4, 'Aufgabe: Erfindet zu den Abbildungen des Schatzplanes (s.0.} eine
Geschichte!

Wieder gehen die Gruppen auseinander und griibeln Uber den Zusammenhang
der Gegenstinde. Die Phantasie der Kinder wird geweckt. Eine
Zusammenhéngende Erzihlung ist das Ziel ihrer Uberlegungen. Ideen werden
- gedufert und spater am Treffpunkt zusammengetragen. -  Sehr
unterschiedliche Geschichten werden erzahlt. In manchen Gruppen ist die
Geschichte sehr umfangreich. Eine Gruppe "konnte noch nichts mit den
" Abbildungen anfangen, sie erfahrt jetzt die Geschichte am gemeinsamen

Tref_fptinkt.

Die frele Darstellung eines Sachverhaltes war das ziel dieser Lerneinheit.
Sicher ist es dabei problematisch, alle Kinder einzubeziehen. Vieles
entwickelt sich in der gruppeninternen Arbeit besser als am gemeinsamen

Treffpunkt, da im groBen Kreis nicht immer alle Kinder zu Wort kommen.

" Zum AbschluB der Unterrichtseinheit scll die Vorstellungskraft der Kinder in
einem selbst angefertigten Bild zum Ausdruck kommen. Die Kinder malen ein

Bild zum Thema "Was ist ein Schatz?". Es entstehen Bilder von grofBer

Vielfalt.

Oftmals sind die Kinder danach enttduscht, daf die Schatzsuche nur auf dem
Papier stattfand. Also sollte sich der Lehrer etwas einfalien lassen, die
_Angele_genheit zu einem einigermafen praktisch anfafbaren Ende ausklingen
zd lassen. Er konnte am nidchsten Unterrichtstag etwas gut im Raum
verstecken. Dabei sollte er nicht bertreiben - dennoch: Ein Suchspiel regt

die Kinder immer an!
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Der Schatz von Sutkdk |

‘ ~ Karibo landete mit 21 Matrosen
in der Bucht der Schatzinsel Sutkak
Ein alter Seemann hatte ihm gesagt:
Auf Sutkak wirst du ln einem Boum
einen Zettel finden. |
~ Auf dem Zettel kannst du lesen,

‘wo der Schatz zu suchen ist

- Am anderen Tag |
‘ “machte sich KCH’IbO auf den Weg
- Nach 2 Tagen fand er.

.M hohlen Baum den Zettel.
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o L _ o Anlage VIT
- Viertes Lernbeispiel: JEDER HAT ETWAS ERLEBT

1. Morgenkreis: Wir erzdhlen Erlebtes, Frohliches, Trauriges, Beobachten das

- Wetter; Wir stellen fest, welcher Tag heute ist, singen oder machen ein

Spiel, teilen unsere Dienste ein, legeh den Arbeitsplan fest

2.. Aus dem Erzihlten wihlen wir eine Geschichte fiir uns aus und bringen
sie in eine Form von wenigen SHizen. Der Text muf fiir die Xinder
tiberschaubar sein!

'_I_ﬁwo__c_b_ schreibe ich diese Sdtze vor. Bald werden die Kinder den Text selbst

_schreiben kénnen. ,

3. Aus den "Geschichten" der Kinder leiten sich vielfdltige Lernmoglichkeiten
ab, die je nach dem Inhalt der Texte wverschiedene Lernthemen beinhalten

{z.B. Sachkunde, Musik, Sport, Mathematik; s.u.).

4, Lernmdglichkeiten:
a) Die Kinder stempeln oder drucken den Text oder sie setzen ihn mit dem

LEGO-Kasten. Das dauert manchmal einen oder zwei Tage. Die Schiiler
“arbeiten dabei einzeln oder zu zweit. | _
b} Die Kinder vervielfiltigen den Text mit dem Kopisrer. Das ist eine
besondere Aufgabe, da die Kinder stolz auf ihren kopierten Text sind.
¢} Wir beschéftigen uns mit dem Text: ' A
1. Die Kinder lesen den Text mit und ohne Hilfe.
Wir besprechen den Text nochmals. _
Die Kinder schneiden den Text aus und kleben ihn in ihre Fibel

»F" {0 B

Sie malen zum Inhalt des Textes ein passendes Bild und gestalten die
entsprechende Fibelseite.
5. Der eigene Lesetext ist nun in der Fibel. Die Kinder machen noch sine

Leseiibung Gamit.

Das Lernziel:
Die Kinder sollen befdhigt werden, gelbsténdig sinnvolle und
ausdrucksstarke Texte zu gestalten als Mdglichkeit, etwas von sich selhst zu

erzéhlen und mitzuteilen.
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Anlage VI

" Meine Erfahrungen:

Die Kinder lesen diese Texte besonders gern, da sie aus ihrem glgenen,
‘unmittelbaaren Erlebnisfeld kommen. Sie sind die Autoren und haben ihre

- Buchseite selbst gestaltet.
Nicht jeder Text eignet sich, deshalb widhlen wir die Texte gemsinsam aus.

Beinhaltet ein Text ein Erlebnis mit einem Haustier, so kann man dieses
Haustier =zum Thema weiterer Betrachtungen  machen. Ein  neues
Unterrichtsgebiet {z.B. Sachkunde) greift:sich seinen Inhalt daraus. '

“Ein Text beinhaltete sin Friihstlickserlebnis. Daraus ergeben sich Fragen:
Was friihsticken die Kinder zuhause? Was gehodrt =zu einem gesunden
-Frithstick? ... Der Toaster hat den Toast verbrannt. Wie _konnte das

- geschehen? Wie gehen wir mit elektrischen Gerdten um?

Beli der Arbeit mit solchen Themen, die aus dem unmittelbaren Erlebnisfeld
" der Kinder kommen, ist es miglich, deﬁ zu behandelnden Unterrichtsstoff
fachiibergreifend zu vermitteln. Den Kindern wird dabei zundchst oft gar
nicht bewufit, das sie lernen, da die Themengebiete ihre eigenen sind. Doch
z.B. beim Lesen der Texte merken sie dann deutlich, dal sie etwas lernen.
sind einige - Worter =zu Beginn noch schwer zu lesen, so schreitet der
LernprozeB jedoch fort und plotzlich erschlieft sich das Wort miihelos.

Die Lernbeispiele wurden aufgeschrieben von Gerda Enke, Andrea Noack,

Romana Giitz, Ina GroRkopf und Peter Titze.
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ast BelmFruhstuck von
2k ;

Cornelius ist bas Toast-
T A S
brot angebrannt.

Schwarz wie Kohle!
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